Editorler
Prof. Dr. Yakup YILMAZ - Dog. Dr. Onder CANGAL

YURT DISINDA TURKOLOJi
VE
TURKCE OGRETIMI 2

e N A
_»;1; E‘E;%Eijgi)J I’?‘) : & DJ[@@%%{”&
-

bb*?r:':—_-:—. A
% @J@iﬁf‘“ S
Llﬁﬂ ‘

== Hll ';5

YABANCILARA TURKCE OGRETIMI

{gFENOMEN R”TEI'YA




YURT DISINDA

TURKOLOJI
VE
TURKCE OGRETIMI 2

Yabancilara Tiirkce Ogretimi

Editorler
Prof. Dr. Yakup YILMAZ
Doc. Dr. Onder CANGAL

¢( Fenomen RumeliYA
Yay1nC11lk Yayinctlik y Publishing



Editor / Editor
Yakup YILMAZ & Onder CANGAL

Kitap ad1 / Book title .
Yurt Disinda Tiirkoloji ve Tiirkce Ogretimi 2: Yabancilara Tiirkce Ogretimi

Grafiker: RumeliYA
Kapak tasarim: Yakup YILMAZ

Redaksiyon: Yeliz KAYA

Yayin dili / Publication language: Tiirkce / Turkish
Yayin no / Publication number: 28

ISBN
RumeliYA: 978-605-72965-9-7
FENOMEN: 978-605-72446-9-7

Yayin tarihi / Date published: 2023

APA
Yilmaz, Y. & Cangal, 0. (Ed.) (2023). Yurt Disginda Tiirkoloji ve Tiirkce Ogretimi 2: Yabancilara
Tiirkge Ogretimi. Kirklareli & Erzurum. Fenomen Yayincilik & RumeliYA Yayincilik Publishing

Adres / Address
RumeliYA Yayincilik y Publishing
Karacaibrahim Mh. Niizhet Somay Cd., No. 49 B Merkez, Kirklareli, Tiirkiye
Sertifika / Certificate No 48218
web: www.rumeliya.com
e-mail: editor@rumeliya.com

Lalapasa Mahallesi, Caykara Caddesi, Yakut Plaza Kat:3 No:93 Yakutiye/ Erzurum
web: http://www.fenomenyayincilik.com/
e-mail: siparis@ fenomenyayincilik.com
Sertifika / Certificate No 49983

© Bu kitabin 1. baskisi i¢in yayin hakki FENOMEN & RumeliYA Yayincilik y Publishing’e aittir

© The copyright for the 1st edition of this book belongs to FENOMEN & RumeliYA Yayimncilik y Publishing.



Tiirkcenin oliimsiiz hizmetkarlarina...



ICINDEKILER

ON SOZ..ooeveereieeieeieree sttt s bbbt st ae s sas st n b s a s s sassaneas VII
YABANCI DiL. OLARAK TURKCENIN OGRETIMINDE YARATICI DRAMANIN
KULLANIMI ....ooooveetiinisieeseeseseeseesss s s ssssssssessss s sasssesssssssssssssassssssnssssssssssssssasssnsens 9
BaSAK UYSAL ....ceoiiriiiierieneeietentesestessessessesssessessessesssessassesssessassassesssessessassasssassassans 9
YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETIMINDE SOZCUK OGRETIMI -TEMEL
KAVRAMLAR VE UYGULAMALAR .......cooovuitrrrrensenseeseessessssessassessassasssssssassassens 18
Burak TUFEKCIOGLU .......ooueieveieeeeeeeeeeeeseeeesee s sesas s sesassesassesassesassesassesassesanes 18
YABANCILARA TURKCE OGRETIMINDE KONUSMA BECERISI VE AKICI
KONUSMA ......ooovuieieeriesissessaesaesaessesses s sassasssessesss s sassssssssssssssssssasssssassassssssassassassenns 35
DeniZ MELANLIOGLU ....ovveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeseseseseseseseessseseassensassssssssssssesesesessees 35
DILLER iCIN AVRUPA ORTAK BASVURU METNi OGRENIM OGRETIM VE
DEGERLENDIRME........ooivuiueitrieisseesaesaessesses s sassasaes s s sassassssssesssssessasssssanses 57
DULSUN KOSE ...ttt ettt st s s s s esaes 57
YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETIMINDE DINLEME BECERISI ........... 77
Efecan KARAGOL........c.oooiueiueeeeeeinisieseessssssesssssssasssssssssssssssssesssssssssssssssessssansens 77
YABANCILARA TURKCE OGRETIMINDE TEMEL ILKELER .......ccccccevvevuernnnne. 120
ETOl BARIN ...ttt et et et e e e te e teeete e be e sa e se e seeseeseesaenseensaensaenns 120
YABANCILARA TURKCE OGRETIMINDE METIN KULLANIMI ........cooevrmrnnee. 131
ESTA NUL TIRYAKT ..o eeeetesesesesesesesesessasesaeeeeasesasanans 131
YABANCI DIiL. OLARAK TURKCE OGRETIMINDE DIiLBILGISEL BIRIMLER: SES
VE BICIM ..ottt 159
Fatma ALBAYRAK .......c.ooueeeeeereseeeeessessessessesssssssssssssessessassasssssssssssssssssassassanes 159
YABANCILARA TURKCE OGRETIMINDE DIL BILGISI ....c.ovvvevieeieiecceeeeen 193
Fatma BOLUKBAS KAYA .....oooiiiiiieeeeeeceeeeesesssss s ssssssssssssssssssasssssssssssesessens 193
YABANCILARA TURKCE OGRETIMINDE YAKLASIM, YONTEM VE
TEKNIKLER.......ovueveeeteeeeeeeeessseeessssssssessessssassassssssssssassssssssssssssssssassassssssssssssassanes 217
GOKCEN GOCEN ..ottt sae s s s s s s s s s st s sssassesaesasaenes 217
YABANCILARA TURKCE OGRETIMINDE METIN KULLANIMI ........cccocevmueeee. 243

I\%



GOKRAIL ARI ..ottt ctee et ceteceveectaecsaaeeeseeessasessaesesssesssseesssenssesesssesnsees 243

YABANCILARA TURKCE OGRETIMINDE GERI BILDIRIM SURECLERI.......... 253
HAKAN ULPER......vovoeeeeeeeeteeeeeeeeeeeeeeetetetesesesesesesesssssssnsensssaenssesssssssssssesssesessseseseses 253
TURKCENIN YABANCI DiL OLARAK OGRETIMI PROGRAMI .........ccoevvrvmnenee 273
Ibrahim GULTEKIN .......cooveiieieeieceeeecee et sesse s sss s sssss s s e ssssenes 273
YABANCILARA TURKCE OGRETIMINDE YAZMA OGRETIMI ........cceoovvvneeeee. 296
Kadir Kaan BUYUKIKIZ .....o.oueveueeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeaeeeaeaeasesaeseneseseseses 206
TURKCENIN YABANCI DiL OLARAK OGRETIMINDE OKUMA BECERISI.......311
LAt ILTAR oottt e e se e e e e eae e e as e s sesesenetesessaseeesasasassaens 311
YABANCILARA  TURKCENIN  OGRETIMINDE  HALK  EDEBIYATI
UNSURLARININ KULLANIMI .....coovuieieiiniesensaeseeseessesses s sassasesssesss s sessansens 332
Mehmet CERIBAS ........oviuivieeeeeeeeeeeecee e sesas s s sassesss s sasssssssssassasaenas 332
YABANCILARA TURKCE OGRETIMININ TARIHSEL GELISIMI ..........ceuuu.eee. 345
Mehmet EMre CELIK........covvoiiuiieiiieeeeeeeceete et sssssssesssssesessssssssssssssessssnns 345
YABANCILARA TURKCE OGRETIMINDE DILBILGISI VE DILBILGISI
YAPILARININ VERILMEST.......cooovurieieeeeeeeeeeeceecseeeeseseeseessessesss e saesaessesses s sessaes 361
Mehtap OZDEN ......couiuiiieceeeeeieeeeeeeesssesessssssssssssasssssssssssssesssasssssssssssssssssssessssns 361
ENES YASAR ...ttt ettt ettt ssenteesesteeessseeesssssneessssssesssssseesssnssessssssaassnns 361
GASTRODIPLOMASININ TURKCENIN YABANCI DiL. OLARAK OGRETIMINDE
ONEMI ..ottt a s bbb sassaes 381
Memet ABUKAN......cc oottt e e eeserreeree e e s e s s s saseseeeessssssssssssessssssssssnssaaessenas 381
YABANCILARA TURKCE OGRETIMI SETLERI ......oovvvevrveveereeee s 397
MUsStafa ALTUN .....coviieireeireereeeneeeereeerreeenseeessreesseeesseeessseessssesssssessssesssssssssessees 397
TURKCENIN YABANCI DIL OLARAK OGRETIMINDE YAPILANDIRILMIS
EGITSEL OYUNLAR .....ovueeeteeceeeeeseeeeeeeeseessesses s s sssssss s sssssasssssasssss s ssssassassans 403
SEAAt EROL.....oociiieiieeeieeeteeeieeeeeeeereeereeenseeesseeesseeessesessseessssesssesensssssssesssssesnsens 403
YABANCILARA TURKCE OGRETIMINDE COK KULTURLU SINIFLARIN
YONETIMI ..ottt sassses s ss s sassas s ssssssnssansanes 415
UmUt BASAR ..ttt sttt ettt s s et et s s e s 415



TURKCENIN YABANCI DiL OLARAK OGRETIMINDE KULTUREL UNSURLARIN

EGITIM OGRETIM SURECINE DAHIL EDILMEST ..o 428
AIPaslan OKUR ........cccoeerirrirneneneeniesesesstestessesseessessessesssessessassesssessassassesssassassens 428
SAFA FEROGLU ..ttt eeeeeeeeesee e eeeeeteeee e e eeeteseesesaeaeeteseeseseeaeaneneaens 428

VI



ON SOZ

taki taluy taki miiren
kiin tug bolgil kok korikan

Milletlerin gilicii, dillerinin canlhiligiyla oOlciiliir. Tarihten giliniimiize varhgin
siirdiiren diller sayihdir. Tiirkce de kitabelerin yazildigi zamanlardan giiniimiize
kadar degiserek ve geliserek; etkileyerek ve etkilenerek canliligini devam ettiren en
giiclii dillerden, yani diinya dillerinden biridir.

Tiirkge, konusan sayisi dikkate alindiginda bir diinya dili olarak dikkat gekmekte; bunun yani
sira 6gretim yontemleri bakimindan son yillarda Tiirkgenin tizerinde dnemle durulmakta ve
bircok devlet kurumu Tirk¢e Ogretimi calismalarini egitim politikalar1 kapsaminda
giindemine almig bulunmaktadir. Milli Egitim Bakanligi, Yunus Emre Enstitiisii, Tiirkiye
Maarif Vakfi gibi devlet kurumlart yurt disinda Tiirk¢enin hem ana dili hem de yabanci dil
olarak 6gretimi konusunda ciddi ¢aligmalar yapmaktadirlar. Dolayisiyla Tiirkge 6 gretiminin
yurt disinda bir¢ok kurumun sorumlulugu altinda oldugunu séylemek miimkiindiir.

S6z konusu sorumlulugun paydaslarindan biri olan Milli Egitim Bakanligi, yurt
disinda Tiirkge 6gretimi misyonunu belirli kriterler dogrultusunda sectigi 6gretmen
ve okutmanlar araciligiyla gerceklestirmektedir. Ancak bilindigi iizere yurt disinda
yasayan Tiirk c¢ocuklarina ya da yabancilara Tiirkge Ogretimi alanlarinda
iilkemizdeki tiniversitelerin lisans programlar1 bulunmamaktadir. Dolayisiyla egitim
fakiiltelerinin Tiirkge, Tiirk Dili ve Edebiyat1 Tarih, Sosyal Bilgiler ve Siif
Ogretmenligi boliimleri ile Yabanci Diller béliimii mezunlar1 arasindan 6greticiler
se¢ilmekte ve yurt disina gorevlendirilmektedir. Ancak s6z konusu branglardan
mezun olan 6gretmen ve okutmanlarin “Tiirkce Ogretimi” hususunda alana ozgii
egitim almamalarindan kaynaklhh baz1 sikintilar yasanmaktadir. Milli Egitim
Bakanligi bu sikintilari ortadan kaldirabilmek amaciyla 6gretmen ve okutmanlar i¢in
belli donemlerde hizmet ici egitim programlar: diizenlemekte, bu egitimlerde hem
kuramsal hem de uygulamaya yonelik bilgiler 6greticilerle paylasilmaktadir.
Bununla birlikte siire¢ i¢erisinde COVID 19’un tiim diinyay1 etkilemesi, salgindan
hareketle ¢evrim ici toplanti kiiltiiriiniin olusmasi, diinyanin farkli bolgelerinde
gorev yapan Ogreticileri bir araya getirmenin zor olmasi gibi etkenler ¢evrim igi
platformlar ig¢in hizmet i¢i egitim programlar1 tasarlanmasi ihtiyacini ortaya
cikarmistir.

Bu ihtiyactan hareketle ilk defa genis capl bir proje baslatilmig; yurt disindaki
merkezlerde ve iiniversitelerin Tiirkoloji boliimlerinde Tiirkce 6gretme deneyimine
sahip, alan uzmam Kkisilerin yurt disina gorevlendirilen Ggreticilere ¢evrim ici
ortamlarda bir yillik siire boyunca ders vermesi planlanmigtir. Programa Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan yurt digina gorevlendirilen 6gretmen ve okutmanlar
katilmis, proje 12 aylik siirenin ardindan basariyla tamamlanmistir. Yurt disinda



yabancilara Tiirkce 6gretimi hususunda iilkemizdeki tiim akademik birikimi ortaya
koyan bu ¢alismanin ¢iktilar sonraki siireclerde yurt diginda gorev yapacak kisilere
veri saglamasi ac¢isindan son derece 6nemlidir. Bu gerekee ile proje kapsaminda dile
getirilen sorunlarin akademik bir dille tartisilmasi ve sorunlara uzmanlarca ¢oziim
onerileri getirilmesi icin bu kitap serisinin hazirlanmas1 amaclanmgtir.

Calismaya destek veren hocalarimizin uzman olduklar1 alanlarla ilgili hazirladiklar:
akademik yazilar elinizdeki bu kitapta gormeniz miimkiindiir. Bundan dolay1 bu
kitap serisine katki saglamak amaciyla boliim yazan tiim akademisyenlerimize, proje
asamasinda cevrim ic¢i oturumlara katilan 6gretmen ve okutmanlarimiza, Milli
Egitim Bakanhiginin ilgili genel miidiirliikleri ile proje yiiriitiiciilerine en icten
tesekkiirlerimi sunar, diinya dili Tiirkcenin bundan sonra da bilimsel temellere
dayali olarak 6gretilmesi konusunda yapilan ¢alismalarin ¢ogalmasini dilerim.

Prof. Dr. Cemal YILDIZ
Yiiksekogretim ve Yurt Dis1 Egitim Genel Miidiirii (Eski)

T. C. Tiirk Alman Universitesi Rektorii
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YABANCI DiL OLARAK TURKCENIN OGRETIMINDE YARATICI
DRAMANIN KULLANIMI

Basak UYSAL:!
Giris
Insanlik, her ne kadar “diisiinen insan” formuyla kendisini 6zlestirse de bu noktaya
gelinceye dek gectigi merhalelerden birisi de Huizinganin (2022) tespit ettigi gibi

“oynayan insan” yani “homo ludens”tir. Insanligin bu merhalesinden hareketle yola
¢ikan dram sanatinin egitim alanindaki tezahiirii, yaratict drama yontemidir.

Yapilabirligin egitimdeki yansimalarindan biri olan yaratici drama, bir 6gretim
yontemi olarak siklikla kullanilmakla birlikte akademik caligmalarda da temel
olusturmaktadir. Yaratici drama alanindaki caligmalar, gerek akademik literatiirde
gerek uygulama sahasinda biiyiik bir paya sahiptir. Onceden hazirlanmis bir metin
olmaksizin katilimcilarin kendi yaratici buluglari, 6zgiin diisiinceler, 6znel anilari ve
bilgilerine dayanarak olusturduklar: eylem durumlari, dogaclama canlandirmalar
(San, 1999, s. 267) seklinde tamimlanan yaratici drama; 1sinma, canlandirma ve
degerlendirme asamalar1 dogrultusunda ilerleyen bir 6gretim yontemidir.

1. Ogretim Programlarinda Yaratic1 Drama

Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Metni'nin temel aldig1 yaklasim g6z oniine
alindiginda yaratict dramanin iglevsellik temelli 6gretimde Ggreniciyi aktif hale
getirecegi goriilmektedir. Cergeve, 2001 yilindaki baskisinda iletigsimsel yaklagima,
2018’deki tamamlayic1 ciltte ise eylem odakli yaklasimi 6n plana ¢ikarmaktadir.
Cerceve’de “Ogrenenleri sosyal birer aktor olarak gdrmek, 6grenme siirecine
tanimlayicilar: iletisim araci olarak kullanarak dahil etmeyi gerektirmektedir. (...)
Ogrenenleri dil kullanicilar olarak gérmek, hedef dilin yogun bir sekilde simfta
kullanilmasi yani “bir konu olarak dil 6grenmek yerine dili kullanmay1 6grenmeleri
anlamina gelmektedir (CoE, 2020, s. 34)” seklinde ifade edilen eylem odaklilik,
O0grenme Ogretme siirecinde 6gretmenin rehber, 6grencininse aktif oldugu bir siirece
isaret etmektedir. Yine Cerceve’de yer alan tanimlayicilarin yiiklemlerini olusturan
“liretebilir, yapabilir, basa ¢ikabilir, anlatabilir, uygulayabilir” ifadeleri, 6grencinin
eylem sahasina ¢ekilmesinin kagimilmazligini vurgulamaktadir.

Tiirkiye Maarif Vakfi tarafindan hazirlanan Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi
Programi’nda da (2020) konusma etkinlikleri icerisinde 6l¢gmeye yonelik olarak
drama etkinlikleri tavsiye edilmektedir. Program’in uygulanmasina yonelik oneriler

1 Dog. Dr., Gazi Universitesi, basakuysal @gazi.edu.tr, ORCID: 0000-0002-5803-9878



bagligi altinda yer alan “Sinif i¢i ve sinif dis1 etkinliklerde oyunlar, sarkilar ve drama
temelli eglenceli esli/grup calismalar1 6gretimin ©6nemli bir araci haline
getirilmelidir.” ifadesi ile yaratici dramanin daha ¢ok oyuna denk bir teknik olarak
diisiiniildiigli goriilse de 6neri olarak yer almasi oldukca kiymetlidir.

Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretimi Programi'na bakildiginda ise herhangi bir
yonteme isaret edilmedigi gibi yaratici dramaya da isaret edilmemistir. Bununla
birlikte “Oyun ve Eglence” temasinin icerik olarak dramanin ogelerine yaklagtigini
soylemek miimkiindiir.

2. Yaratic1 Dramanin Asamalari ve Teknikler

Yaratici drama, tipki diger 6gretim yontemleri gibi bir agamalandirmaya sahiptir. Bu
agsamalar; 1sinma, canlandirma ve degerlendirme asamalaridir. Bu agsamalara
yiiklenen siireler; kitlenin 6zelligi, mekanin/katihmcilarin birbirine asina olup
olmamasi, yas grubu ve kazamim gibi unsurlar g6z Oniine alinarak degisiklik
gosterebilir. Bir diger deyisle, kimi atdlyelerde 1sinma asamasi daha fazla siire
alirken kimi atdlyelerde 1sinma asamasinda sadece bir oyun yer almasi miimkiindiir.

Yaratict drama teknikleri, etkilesimde oldugu disiplin alanlarinin zenginligi
sayesinde oldukca fazladir. Dil egitimi 6zelinde diistiniildiigiinde asagidaki tabloda
bu teknikler ve tekniklerin dil beceriyle iligkisi verilmigtir.

Tablo 1. Yaratici Drama Teknikleri ve Dil Becerileri (Uysal, 2022)

Teknikler Dinleme Konusma Okuma Yazma
Dogaclama

Dramatizasyon

Sicak Sandalye

Rol Kartlar:
Pandomim

Biling Koridoru
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Fotograf Karesi

Dedikodu Halkast
Egitsel Oyun
Rol icinde Yazma

Mask

Blackout (Karartma)

Liderin Role Girmesi

Her ne kadar bu tabloda teknikler, dil becerileriyle eslestirilmis olsa da teknikler ve
beceriler arasinda bu kadar keskin bir ayrim olmadigini belirtmek gerekir.
Uygulayicinin inisiyatifine bagli olarak bir teknigin uygulanmasi esnasinda

yukaridaki tabloda belirtilen becerilere ek olarak diger becerilere de yer vermek
mimkiindiir. Bir 6rnek olarak, fotograf karesi teknigi; dinleme, konusma, okuma
becerileriyle iligkilendirilmistir. Uygulayici, bir metnin ya da bir kurgunun
gerceklesme asamalarini/ sinopsisini katilimcilara yazdirip daha sonra bunlari
fotograf karesine doniistiirmesini isteyebilir. Bu durumda yazma becerisini de
teknigin kapsamina eklemis olacaktir.

2.1. Yaratic1 Drama Teknikleri ve WEB 2.0

Covid-19 siirecinin getirdigi zorunlu paradigma degisikligi, yaratici drama gibi en
biiyiik glicli “eylem” olan yontemleri ilk basta duraklatsa da drama literatiiriiniin de
bu siirece hizla uyum sagladigi goriilmiistiir. Dijidrama (Karakaya ve Yavas, 2022),
CoviDrama (Metinnam ve Karaosmanoglu, 2021), online yaratici drama (Oz vd.,
2022) gibi adlandirmalar, yaratict dramanin WEB 2.0/3.0 aracglar1 vasitasiyla dijital
ortamdaki tezahiiriiniin birer gostergesidir.

Bu calismada da MEB Yiiksekogretim ve Yurt Dig1 Egitim Genel Miidiirliigiiniin yurt
disindaki Tiirkoloji boliimlerinde ve Tiirkgce 6gretim merkezlerinde gorev yapan
O0gretmen ve okutmanlara yonelik diizenledigi hizmet i¢i egitim programinda yer
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alan “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Yaratict Drama” bashkl atélye
uygulamasinin planina yer verilmigtir.

3. Atolye Plam1

Katilimeilar: Hizmet i¢i egitim programi katilimcilar (40+ kisi)

Siire: 90 dakika

Yontem: Yaratici drama

Teknikler: Egitsel oyun, rol icinde yazma, dogaclama

Arac-Gereg: Zoom, Wordwall, Canva uygulamalar1

Kazanmimlar: Yaratic1 drama tekniklerini uygular.
Yaratict dramanin asamalarin fark eder.

Isinma

1. Oyun: Kim Nasil Gelsin?

Siire: 10 dakika

Katilmcilardan kameralarini kapatmalar istenir. Segilen ebe, gruptan bir kisinin
ismini ve nasil gelmesini istedigini soyler. Ismi soylenen kisi, kamerasini acar ve
soylenen eylemi gerceklestirir. Ornek yonerge,

Basak, korkmus olarak gelsin.

Ardindan kamerasini acan kisi, bir bagkasinin ismini ve onun nasil gelmesini
istedigini soyler. Boylece tiim kameralar agilana dek oyun devam eder.

2. Oyun: Kutuyu Ac!
Siire: 15 dakika

Zoom ekraninda Wordwall programimin ekrami paylagilir. Katilimcilardan
goniilliiliik esasiyla secilen bir kisi, bir say1 sdyler ve o sayiya sahip kutu agilir.
Katilimei, kutudaki soruyu yanitlar ve sonra gruptan istedigi bir arkadasgina sirasim
verir. Tiim kutular acgilana ve tiim katilimcilar siirece katilana dek oyun devam eder.

12
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Kutularda yer alan soru 6rnekleri sunlardir:

(A5
A%

e Bir siiper giiciin olsaydi ne olmasini isterdin?
e Sence bir siiper kahramanin cinsiyeti ne olmah?

e Sihirli giice sahip bir nesnen olsaydi bunun ne olmasini isterdin ? (Yiiziik, saat,
asavb.)

e Sence siiper kahramanlar (Batman, Superman vb.) ilk olarak ne zaman
karsimiza c¢iktilar?

e Sence siiper kahramanlar (Batman, Superman vb.) ilk olarak ne zaman
karsimiza ciktilar?

¢ En sevdigin masal kahramani hangisi?
e Sence masallar kimin icin?
e Bu atolyeden beklentin nedir?

e Sonu “yapabilirim” ile biten 2 ciimle kurar misin? Orn: Cok giizel yemek
yapabilirim.

e Bir gizli siiper giiclin olsaydi bunun ne olmasini isterdin?

e Bence ideal bir siiper kahramanin en biiyiik diisman ................... olmal.

Ara Derleme: Katilimcilarla wordwall etkinligindeki sorulardan hareketle siiper
kahramanlar ve masal kahramanlar1 hakkinda konusulur.

Canlandirma

1. Etkinlik: Siiper Kahraman Yaratmak

Siire: 20 Dakika

Katihmeilar, Zoom uygulamasinin ara oda olusturma ozelligi ile rastgele atama ile

gruplara ayrilirlar. Ayrilmadan Once egitmen, olusturduklar1 grupla bir siiper
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kahraman tasarlayacaklarin1 soyler. Tasarlayacaklar1 kahramanin su o6zellikleri
grupca belirlenmelidir:

e Ady,

e Cinsiyeti,

e  Siiper giicii,

e Zayif yoni,

e  Varsa kullandig 6zel bir isareti

Egitmen, belirli araliklarla odalar ziyaret ederek siireci kontrol eder. Tiim gruplar
tasarlama asamasin bitirdiginde ana odaya doniiliir ve gruplarin kendi arasindan
sectigi bir temsilci ile siiper kahraman tanitilir. Tiim gruplar kahramanlarini
tanitmay1 tamamlayana dek etkinlik devam eder.

2. Etkinlik: Masal Masal icinde
Siire: 10 Dakika

Egitmen, asagidaki masali anlatir ve belirlenen yerde durarak masala kendi
olusturduklar siiper kahramani dahil etmelerini ve masali boylece tamamlamalarini
ister.

Menekse Yapragindan incinen Kiz

Bir varmis, bir yokmus... Evvel zaman icinde bir ana ile bir kiz varmis. Ana
doksan yasinda, kiz yetmis yasinda... Bir giin bahcede gezerken ana kizina
seslenmis:

"Menekse yapragindan eli incinen kizim, giineslerde dolagsma kararirsin.”

Meger o sirada o memleketin padigahi atinin iistiinde bahge duvarinin dibinden
geciyormus. Bu sozleri duymus. Saraya gelince annesine o evi tarif etmis, demis
ki:

"Tez gidip o kiz1 bana isteyin."

Padisahin annesi yanina daha bagka hanimlari da almais, o eve gelmisler. Kapiy1
kizin anas1 agmig, goriiciileri buyur etmis. Hanimlar ziyaretlerinin sebebini
anlatmiglar. Kocakar1 6nce, "Kizim yok," demis, ama Sultan Hanim oglunun
bahcede duyduklarini tekrarlayinca kadin ne diyecegini sasirmis. Bu sefer:

"Bir kizim var dar-i diinyada. Onun ayrihigina dayanamam."
"Padisahin iradesine kars1 durulur mu, Hanim?" demisler.
Hasili, kadincagiz bakmus ki ¢are yok:

"Benim kizim simdiye kadar goriicii yanina ¢ikmadi, demis; size gosteremem.
Padisaha gider soylersiniz: Nisan yiizligiinii kiz1 gérmeden, anahtar deliginden
parmagina takmaya razi olursa kizimi veririm."

Goriiciiler gidip kadinin cevabim padisaha séylemisler. O da raz1 olmus. Otede
kocakari, kizinin yiiziik parmagim siite batirmis, tiirlii ilaglarla ovalamus.
Yetmislik kocakarinin kara kuru parmagim bembeyaz yumusacik bir parmaga
gevirmis. Giinli gelmis, goriicii hamimlar anahtar deliginden nisan yiiziiglini
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takmiglar: "Parmag: bu kadar giizel, kendisi ne afettir kim bilir?" diyerek, gelini
almaya bir hafta sonra geleceklerini sdylemisler, saraya donmiisler. Artik
davullar, zurnalar padisahin diigliniinii biitiin memlekete ilan etmis. Ama
beride kiz anasi aglar, doviinlirmiis:

"Bir haf ta sonra her sey meydana ¢ikacak, o zaman biz ne edecegiz?"

Vakit tamam olmus, bir hafta deyince gelin alay1 da gelip kapiya dayanmis.
Kocakari, kimse kizimi1 gormeyecek diye sart kostu ya, kimseyi kizin yanina
sokmamig. Her hazirhgimi kendi tamamlamis, arabaya bindirmis, kendi de
girmig yanina oturmus.

Neyse, diigiin alay1 saraya girmis. Gelini iceri vermisler, yaninda gene sade
anasl. .. Kadin, hi¢ olmazsa yanaklarinin ¢oktiigii belli olmasin diye, kizin iki
avurduna iki kocaman seker yerlestirmis ...

Nihayet padisah odaya girmis, gelinin yanina yaklasmig. Tam duvag:
kaldiracagi sirada gelinin agzindaki seker diismiis. Gelin:

- Aaa ... Sakalim diisdi, diyerek egilmis, sekeri almaya. Padisah, “Ne sakal bu,
hayirdir ingallah," diyerek gelinin yiiziine dikkatle bir bakmis, ne gorsiin, yetmis
yasinda, iki biikliim, bumburusuk bir kocakar... (Pertev Naili Boratav, Zaman
Zaman I¢inde)

3. Etkinlik: Masal:1 Tamamla!
Siire: 20 dakika

Egitmen, ayn1 gruplari tekrar ara odalara alir. Almadan 6nce masalin devamini kendi
kahramanlarini siirece dahil ederek tamamlayacaklarini ve bunu canlandiracaklarini
soyler. Tiim gruplar calismasini tamamlayinca grup iyeleri, Zoom ekraninda
sabitlenirler ve dogaclama olarak kendi tasarladiklar: sonu oynarlar.

Degerlendirme
1. Etkinlik: O Bir Siiper Kahraman!
Siire: 10 dakika

Katilmeillarin Canva programini a¢malar: saglanir. Burada olusturduklar siiper
kahraman icin bir instagram sayfasi tasarlamalar1 ve gruba sunmalari istenir.

2. Etkinlik: Mutlu Son...
Siire: 5 dakika

Egitmen, sozlii olarak su direktifleri verir ve katilimcilardan cevaplarini sohbet
kismina yazmasini ister:

Bu atélye bir sarki olsaydi...

Keske...

Bugiin en ¢ok...

Bence siiper kahraman olmak...
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YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETIMINDE SOZCUK
OGRETIMI -TEMEL KAVRAMLAR VE UYGULAMALAR

Burak TUFEKCIOGLU!
Giris
Sozciikler dil bilgisi ve anlambilim agisindan dilin her alanina yonelmis
gostergelerdir. Sozciikler so6zdizimi agisindan dil bilgisiyle yakindan iligkiliyken,
gosterge degeri tasimalarnt  bakimindan anlambilimsel 6zellikleri Onem
tasimaktadirlar. Ozellikle yabanc1 dil 6gretiminde ilk dersin sézciiklerle baslamasi,
soz varhigin dil 6gretiminin lokomotifi konumuna getirmektedir. Soyle ki ilk derse
‘merhaba’, nasilsin? ‘Benim adim..., Senin adin ne?’ seklinde kalip ifadelerle
baglanir. Bu kalip ifadeler ve temel s6z varliginin 6gretimiyle baglayan ders, temel
dil bilgisi konular1 (genellikle simdiki zaman -yor eki) ile ciimle diizeyine ¢ikar.
Ardindan metin igsleme, okuma ve yazma ¢aligmalar1 hiz kazanir, sesletim ve sozciik
diizeyinde dinleme etkinlikleriyle siire¢ devam eder. Boylece sz varliginin, yabanci

dil 6gretiminde ilk dersle baslayan fakat tamamlanmayan, siireklilik arz eden bir
stire¢ oldugu anlasilmaktadir.

Bilindigi gibi s6z varhiginin temel kavrami sozciiklerdir. Kavram olarak sozciik
tanimlarina bakilacak olursa sozciik, Ergin tarafindan manali en kiiciik dil birlikleri
olmakla birlikte bu tarif ile, icin gibi tek basina anlamlar1 olmayan ancak diger
kelimelerle birlikte kullanilirken manal vazife goren kelimeler de diisiiniildiigiinde
gramer vazifesi olan en kii¢iik dil birlikleri seklinde tanimlanmistir (2013, s. 95).
Sozciik icin alanyazinda olusturulan farkhi diger iki tanim ise, bir ya da daha ¢ok
sesbirimden olusan, belli bir anlami olan, s6zdiziminde 6zel bir gorev yiiklenen dil
ogesi (Cotuksoken, 2012, s. 193) ve kendisinden 6nce ve sonra bosluk bulunabilen,
anlam tasiyan birim (Imer, Kocaman ve Ozsoy, 2011, s. 234) seklindedir. Sozciik
tanimlar1 incelendiginde ‘sozciik’iin dilde ‘anlam’ tasidigi, sozdizimde dil bilgisi
acisindan belli bir ‘gérevi’ oldugu anlasilmaktadir. Ancak kavramsal olarak ‘sézciik’
dilde bir¢ok alanda kullanilmaktadir ve bu kullamildig: alanlara bagh olarak farkl
tanimlarini yapmak miimkiindiir. Demir ve Yilmaz da kavramsal olarak ‘s6zciik’ii
tanimlamanin zorlugunu belirterek onu, sahip olduklar1 oOzelliklere gore
tanimlamiglardir. Demir’e ve Yilmaz’a (2012) gore sozciik, vurgusu ve kelime
aralarim gosteren sinyallerle birbirinden ayrilan sessel 6zellikleri; araya konan bir
boslukla sinirlar verilen yazi 6zellikleri; yapima ve ¢ekime taban olusturan, aldigi
eklerle kendi iginde bir birlik meydana getiren unsurlar olarak bicimbilimsel

1 Dog. Dr., Eskisehir Osmangazi Universitesi, burak.tufekcioglu@ogu.edu.tr, ORCID: 0000-0002-
8933-3850
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ozellikleri; climlede yeri kaydirilabilen bagkalarinca degistirilebilen parga olarak
sozdizimsel Ozellikleri; sozliiklerde kodlanmis bagimsiz en kiigiik anlam tasiyicisi
olarak da anlamsal ve sozliikksel ozellikleri barindiran birimler olarak
tanimlanmaktadir (Demir ve Yilmaz, 2012, s. 197). Demir’in ve Yilmaz'in yaptig
tanimdan sozciiklerin sessel, yazimsal, bicimbilimsel, sozdizimsel ve anlamsal
ozelliklerinin bulundugu anlagilmaktadir. Dil 6gretiminde ‘soézciik’iin anlamsal/
sozliiksel niteligi 6n plandadir. Elbette dilde islevsel gorevi bulunan edat, zamir,
baglac ve iinlem tiiriindeki sozciiklerin de dil bilgisi 6gretimi ac¢isindan tasidiklar
onem de unutulmamalidir.

Islevsel sozciiklerin dilde dilbilgisel islevi bulunurken, isim, sifat, zarf ve fiil gibi
kavramsal sozciiklerin yabanci dilde diistinmeyi ve kavramsal temelin olusumunu
saglama oOzelligi bulunmaktadir. Dolayisiyla s6z varhigr ogretimi ikinci dilde
diisiinme becerisinin de temelini olusturmaktadir. Bu noktada s6z varligi konusunda
ne kadar Ogretecegiz sorusu ortaya cikmaktadir. Bilindigi gibi yabanci dil olarak
Tiirkcenin A1, A2, B1, B2 ve C diizeyinde 6gretimi yapilmakta ve bu diizeyler Avrupa
Ortak Diller Cerceve Programi kapsaminda belli hedeflerle sinirlandirilarak
verilmektedir. S6z varligi Ogretiminde her diizeyde en az ne kadar sozciik
Ogretecegiz? sorusuna, bu diizeydeki hedeflere bagli olarak ilgili temalarda
Ogrenicinin anlama ve anlatma etkinliklerinde en az anlamin ortaya ¢ikmasini
saglayacak kadar sozciik 6gretilmeli seklinde yanit verilebilir. Bu yanit elbette nicel
olarak belli sozciik sayisin1 belirten bir sayidan ziyade nitel olarak ilgili temalardaki
climle kurulabilme yeterliligini temsil etmektedir. Oyle ki séz varhg, dilin
kullanildig1 baglamlara bagh olarak icerik acisindan farkhiliklar tasimaktadir.
Ornegin hastane ortaminda kullanilan Tiirkce, okul, banka veya markette kullanilan
Tiirkceden s6z varlig1 agisindan farkliliklar tasimaktadir. Bu da dil diizeylerindeki
tema cesitliligine baglh olarak her diizeydeki s6z varhiginda nitelik ve nicelik
acisindan degisimlere sebep olmaktadir. Bir Ingilizce 6grenicisinin gazete, roman ve
akademik metinleri anlayabilmesi i¢in algisal nitelikte 8000-10000 sozciik
gerekliyken TV programlarin ve filmleri anlayabilmeleri i¢in de 7000-8000 s6zciik
gereklidir (Oztiirk, 2015, s. 94). Bu bakimdan sozciik 6gretiminde belli bir sozciik
sayisina ulagsma hedefinden ziyade 6grenicinin Tiirk¢e 6grenme amacina bagh olarak
ilgili baglamlardaki sozciikleri anlama ve anlatma becerileri kapsaminda
kullanabilme giiciinii gelistirmek gereklidir.

Tarihsel olarak bakildiginda dil 6gretiminin, iki dilli yazitlardan hareketle, ¢cok eski
caglara gittigi bilinmektedir. Henliz modern dil 6gretim teknik ve materyallerinin
olmadig1 zamanlar diisiiniildiigiinde sozciikler iizerinden bir dil 6gretiminin
uygulanmasi biiyiik bir ihtimal olarak goriilmektedir. Yine Orta Cag dini metinlerin
cevirileri lizerine kurgulanmis olan dil bilgisi-ceviri yontemi de dil bilgisi ve sozciik
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ogretimi temelli, okuma ve yazili metin c¢evirisi iizerine kurgulanmaktaydi.
Dolayisiyla s6z varligi bilgisi, Orta Cag boyunca siklikla kullanilan dil bilgisi ¢eviri
yonteminde okuma-anlama caligmalarinda etkin bir sekilde kullamilmistir. Dil
O0grenimi ihtiyacinin artmasina ve ¢esitlenmesine bagl olarak glintimiize gelinceye
kadar bircok dil 6gretimi yontem ve teknigi gelistirilmistir. Yirminci yiizyilin
sonlarinda iletisimsel yontemle dil 6gretimi cabalari gelismistir. Bilindigi gibi
iletisimsel yontemde dilin iletisim iglevi 6n plana ¢ikarilmakta ve dil 6gretimi okuma
ve dinleme temelli anlama; yazma ve konusma temelli anlatma becerileri
kapsaminda uygulanmaktadir. Ancak zaman igerisinde iletisimsel yontemle
planlanan derslerde, 6zellikle Ggretimin kolaylagtirilmas: agisindan dil bilgisi
konularinin 6nemi ortaya ¢ikmis ve dil becerileri (okuma, konusma, yazma, dinleme)
derslerine eklenen dilbilgisi konulariyla eklektik yonteme dogru bir siirec gelismistir.
Bu siire¢ icerisinde s6z varligi onemini korumakla birlikte okuma ve dinleme
becerilerini kapsayan anlama siirecinde algilanan/ anlamlandirilan s6z varhg,
yazma ve konusma becerileri kapsaminda ses ve yaz baglaminda iiretilen/ iiretici
soz varlig1 kavramlar: belirginlik kazanmigtir.

Dil 6greniminde, Ogrenici agisindan anlama ve ifade yeterliligi temel hedeftir.
Diizeylere gore tanimlanan yeterlilik anlama ve ifade etme giicliniin
somutlagtirilmasina yoneliktir. Bu nedenle sozciik 6greniminde sozciigiin anlamini
edinmekle birlikte sozciigii uygun anlam ve baglamda kullanabilme yeterliligine
ogrenicilerin ulastirilmasi hedeflenmelidir.

1. S6zciik Ogretiminde ‘Ceviri’

Bilindigi gibi yetigkinlerin dil 6grenim siireclerinde, cocuklarin dil edinim
siireclerinden farkl olarak, yerlesik ana dili veya ikinci dilin iistiine bir yenisinin
eklenmesi s6z konusudur. Bu yeni dil 6grenim siireci, yerlesik dilin kimi zaman arag
dil olarak kullanildig: bir siirec ile devam etmektedir. Bu arag¢ dil asamasinda, yeni
dilin gerek s6zdizimsel dizilisinin kavranmasinda gerek sozciik 6grenim asamasinda,
ceviri 6nemli bir yer tutmaktadir. Ogreniciler yeni sozciikleri ana dilindeki
karsiliklarima gore, Ozellikle ilk asamalarda, temel anlamlar1 {izerinden
ogrenmektedirler. Bu durum da dilde ‘otomatiklesme’nin saglanmadig1 baslangi¢
diizeylerinde (A1/2), ders anlatiminin yavas ve ¢okca tekrarli ge¢cmesine neden
olmaktadir. Jiang’a (2004) gore yetigkinlerde sozciik edinimi sézciik ortakhig, uyum
ve tam entegrasyon olmak lizere 3 asamada gerceklesmektedir. Sozciik ortaklhigi
agamasinda, yeni 0grenilen sozciiklerden ikinci dildeki zihinsel sozliikte bir girdi
olusturulur. Bu girdi sozciiklerin genellikle temel anlamdaki belli tanimlarini icerir
ve birinci dildeki girdinin anlamsal, sentaktik, morfolojik ve dilbilgisel cevirisine
baglh ve bunlarla uyumludur. Ayrica birinci dildeki s6zciigiin ilk anlami ikinci dildeki
kullanimina, s6zdizimsel ve anlamsal olarak kritik bilgiler saglar ve ikinci dildeki
sozciikle eszamanli kullanilir. Uyum asamasinda birinci dil ile baglantih olarak
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aktarilan ikinci dildeki sozciik ve kavramlar, dogrudan ve uygun bir sekilde ikinci
dilde kullanilir ve birinci dildeki aktif cevirilerin ikinci dildeki kullanimi azahr. ikinci
dildeki 6zel anlamlar ve ikinci dildeki ilk anlamlar hem birinci dilde hem ikinci dilde
0zel kullanimlari icerebilir. Tam entegrasyon asamasinda ikinci dildeki 6zel bilgiler
baskindir ve kavram ile sézciikler arasinda giiclii baglantilar vardir. ikinci dildeki
morfolojik bilgiler zihinle biitiinlesmistir ve ikinci dildeki anlamlarla birinci dildeki
gevirileri arasindaki baglanti zayiftir. Yetigkinlerde dil 6grenimi ilk dilin veya
anadilin etkisinde 6grenildiginden sozciiklerde bu etki s6z konusudur. Bu noktada
dikkat edilmesi gereken nokta, yalanci esdegerlilik olarak da adlandirilan, amag
dilde ve ana dilinde ortak olan ancak anlam degisimine ugrayarak hedef dilde farkl
anlamlara gelen sozciiklere dikkat edilmesi gerekliligidir. Ornegin Tiirkce-Arapca
arasinda Arapcada ofis anlamma da gelebilen mektep sozciigii gibi. Ozellikle
Osmanl sahasinda Tiirkgenin temasta bulundugu dillerle bunun birgok Grnegi
bulunmaktadir.

2. Akademik S6z Varhg

Sozciikler, dilin biitiiniine yayilmis kavramsal veya islevsel deger tasiyan birimlerdir.
Bu nedenle sozciiklerin kullanim sikliklar tagidiklar: kavramsal degere bagh olarak
kullanildiklar1 metinlere gore degisebilmektedir. Baz1 sozciiklerin akademik
metinlerde diger alanlardan daha sik kullanildigi kabul edilmektedir (Hyland ve Tse,
2007, s. 236) ve akademik metinlerde akademik olmayan metinlere gore daha fazla
sikhikta kullanilan sézciikler, akademik sozciik olarak simiflandirilir (Malmstrom,
Pecorari ve Shaw, 2018, s. 29). Akademik metinlerde kullanim agisindan
belirginlesen bu sozciikler, genel amach akademik sozciikler, 6zel amach akademik
sozciikler ya da akademik soOzciik, teknik sozciik olarak ayrimlastirilarak
adlandirilmaktadir. Buna gore belli alandaki sozciikleri (matematik gibi) kapsayan
ozel amach akademik sozciikler; cesitli disiplinlerde ortak olarak gecen (incelemek
gibi) sozciikleri kapsayan genel amach akademik sozciikler olmak tizere iki gruba
ayrilabilmektedir (Beach vd., 2015, s. 37). Bu ayrimla birlikte alanyazinda akademik
sozciik, teknik sozciik ayrimi da yapilmaktadir. Buna gore akademik sozciikler
akademik metinler, lise ve f{iniversite ders kitaplari, dergilerinden veya genel
metinler disindaki akademik metinlerdeki so6z varligindan olusurken teknik
sozciikler hukuk, matematik, kimya ve felsefe gibi 6zel alan ve belirli disiplinlerdeki
sozctikleri temsil etmektedir (Nation & Newton, 1997; Yang, 2015, s. 28). Akademik
s6z varhigl, siklikla 6grencilerin {iniversitede kullanmalar1 muhtemel, akademik
sozciikbirimler olarak iglevsellestirilir (Skoufaki ve Petri¢, 2021, s. 72). Genel bir
ifadeyle akademik sozciik listeleri oran, birikim, basar: gibi akademik metinlerde
ortak olan ve bagka herhangi bir yerde bu ortakligi bulunmayan s6zciikleri igerirken;
Teknik s6z varligl, 6grenicilerin belirli disiplinlerdeki akademik metinleri okuma ya
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da belirli konulardaki konferanslara katilma gibi spesifik amaclardaki dil
kullaniminda yararh olan s6z varhgini ifade etmektedir (Nation, 2001, s. 235; 316).
Akademik sozciikler, akademik metinlerde belli bir ylizdede bulunurken farkh
disiplinlerde tiir, siklik, esdizim ve anlam a¢isindan farklilik gostermektedir (Hyland
ve Tse, 2007, s. 235). Akademik ve teknik sozciiklerin, akademik metinlerde sayisal
(siklik ve yiizde) ve kullanim (tiir, egsdizim, anlam) agisindan belirli bir oranda olmasi
akademik metinlerin anlasilmasi i¢cin akademik sbzcilk  G6gretiminin
gerceklestirilmesini gerekli kilmaktadir. Alanyazinda dinleme metinlerinin
anlasilmasi i¢in metindeki s6z varliginin %80-89 oraninda kisa metinlerde %95
oraninda (Bonk, 2000, s. 25) ancak sonraki bir ¢calismada (Schmitt, 2008, s. 330)
ideal bir anlagilma i¢in en az %90 oraninda bilinmesi gerektigine yonelik bulgular
vardir. Metinlerdeki s6z varliginin %95-%98’lik kapsamina ulasilmak igin yeterli
diizeyde akademik s6z varlig1 bilgisi gerekmektedir (Pecorari, Shaw ve Malmstrom,
2019, s. 60). Bununla birlikte akademik s6z varhigim gelistirmek, Ogrencilerin
akademik yazmalarina da katki saglamaktadir (Vongpumivitch, Huang ve Chang,
20009, s. 38; Khani ve Tazik, 2013).

3. Sozciik Ogretimi Yontemleri
3.1. Rastlantisal So6zciik Ogretimi

Daha 0Once dil 6gretimi sozciik 6gretimiyle baslar demistik. Dil dersleri belli s6zciik
ve kalip ifadelerin ‘ezberlenmesi’ ve bu ifadelerin uygun baglamlarda, dogruya yakin
bir sesletimle kullanilmasi yabanci veya ikinci dil 6gretiminde ilk uygulamalar
arasinda yer almaktadir. Ozellikle iletisimsel yaklasimin etkisiyle de dil gretiminde
temel amacin Ogrenicilerin anlama ve anlatma becerilerini okuma, dinleme,
konugma ve yazma etkinlikleri kapsamiyla belirli yeterlilige ulastirilmasinin oldugu
anlagilmigtir. Bu noktada rastlantisal s6zciik 6gretimi, bagka bir etkinligin (genellikle
okuma ve dinleme etkinlikleri) beraberinde gerceklesen sozciik Ogretimidir
(Tiifek¢ioglu, 2016). Yabanci/ ikinci dil 6gretiminde kalip ifadelerin ve alfabenin
Ogretiminden sonra zaman bilgisiyle birlikte (Tiirkce i¢in genellikle -yor eki ve
kullanimlar1 bilgisi) climle olusturulma ve okuma calismalarina gecilir. Okuma
etkinlikleri sirasinda 6greniciler sozciiklerle yazili ortamda karsilagsmakta, metinde
kullanildign baglama gore iizerinde diisiinebilmekte, baglamdan anlamini
¢ikarabilmekte ya da sozliiklerden 6grenebilmektedir. Bu da sozciik 6grenmenin bir
yoludur ancak bu yontemde egitimci hangi sozciiklerin 6grenilmesi gerektigi
amaciyla etkinlik olusturmaz, bunun yerine amag, okuma veya dinleme becerisinin
gelistirilmesidir. Bu noktada s6zciik 6gretimi, okuma veya dinleme etkinliginin
beraberinde gerceklestirilmektedir. Sozciik 6gretiminde nitelikli 6grenmenin ¢ogu
zaman rastlantisal 6gretim yontemiyle olusturuldugunu gosteren caligmalar vardir
(Schmittt, 2008, s. 346). Ciinkii rastlantisal s6zciik 6gretiminde daha yavas ancak
kalic1 bir 6grenme gerceklesmektedir. Rastlantisal sozciik 6gretiminde amac, s6zciik
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ogretiminden cok okuma ve dinleme calismalaridir. Ogretmenler ve 6greniciler daha
¢ok metnin (okuma veya dinleme metinlerinde) anlasilmasina odaklandiklarindan
metnin genel anlami ortaya ciktiginda bazi sozciikler goz ardi edilmektedir. Bu
nedenle oOgretmenlerin ve materyal hazirlayicilarin okuma ve dinleme
etkinliklerinde sozciik Ogretiminin  gergeklestiginin  bilincinde  olmalar1
gerekmektedir. Bu bilincle hareket edildiginde, hazirlanan okuma ve dinleme
metinlerinde kullanim siklhig1 yiiksek sozciiklere, 6nemli kiiltiirel anlamlar iceren
sozciik ve kalip ifadelere yer vermeleri yararli olacaktir. Metin hazirlama siirecinde
metinlerin diizeylerine karar verirken dil bilgisi yapilari, konular1 ve uzunluklariyla
birlikte sozciik diizeyleri (siklik, anlam vb.) dikkate alinmalidir.

3.2. Amach Sézciik Ogretimi

Amach sozciik Ogretimi egitici, program veya materyal tasarimcis1 tarafindan
Ogrenicinin dil 6grenme diizeyine gore ve ihtiyacina yonelik yapilan sozciik
ogretimidir. ilk derslerdeki giinliik hayatta siklikla kullanilan diyalog kaliplari,
kutlamalar veya dilek ifade eden kalip sozlerin 6gretimiyle baglayan amacgh sozciik
Ogretimi, ilerleyen zamanlarda siklik listeleri, bulmacalar gibi sozciik 6gretim
etkinlikleri ve teknikleriyle devam etmektedir. Okuma metinlerinin igine
yerlestirilen bosluklar aracilig: ile de yapilan baglamdan sozciik tahmin etme
etkinlikleriyle de sozciik Ogretimi gerceklesmektedir. Ozellikle kalip ifadeler,
anlamlarinin igerdigi sozciik gruplariyla birlikte degerlendirilmesi gerektiginden
amach sozciik 6gretimi teknikleri bu noktada katki saglamaktadir. Schmitt,
giintimiizdeki dil 6gretimi ¢aligmalarinin daha ¢cok anlam temelli, “6rtiik” bir 6gretim
iizerine yogunlastigini belirterek sozciik 6gretimde amach 6gretimin gerekliliklerini
su sekilde siralamistir (2008, s. 341):

+ Metnin genel diisiincesine odaklanan 6greniciler genellikle “bagimsiz sozciik
birimlerin” kesin anlamina dikkat etmez.

« Sozciiklerin baglamdan tahmin edilen anlamlarina, o6zellikle soylemdeki
sozciiklerin %2’den fazlas1 bilinmiyorsa giivenilmez (Laufer, 2005, s. 230).

+  Ogrenicilerin karsilastig1 yeni sozciiklerle, unutulmalarinin engellenmesi icin,
kisa araliklarla tekrar karsilasmalar1 gerekmektedir. Ogrenicilerin baz
sozciiklerle okuma etkinliklerinde karsilagsmalar rastlantiya birakildiginda, 10
kez karsilagmalar1 icin ne kadar okuma yapmalar gerekecegi kestirilemez ve
¢ogu zaman da tipik bir 6grenici o kadar okuma yapmaz.

Dolayisiyla sozciik 6gretimi okuma ve dinleme etkinlikleriyle yapilan rastlantisal
teknige birakildiginda oOgrenicilerin diizeylerinin gerektirdigi sayida sozcilige
ulagmalan i¢in daha diisiik bir ihtimal olarak goriilmektedir. Bu noktada amach
sozciik ogretimi etkinlikleri, 6gretimin kolaylagtirllmas1 adina devreye girmekte,
daha hizl1 ve fazla sayida sozciik 6gretiminin gerceklesmesini saglamaktadir. Ancak
unutulmamahdir ki amach sozciik 6gretimiyle daha fazla sayida ve hizli sozciik
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ogretimi gerceklesirken rastlantisal s6zciik 6gretiminde daha az sayida ancak daha
kalic1 sozciik 6gretimi gerceklesmektedir.

4. S0z Varhg Turleri
4.1. Algisal S6z Varhgi ve Uretici S6z Varhg:

Algisal s6z varligl ve tiretici s6z varligi kavramlari, s6z varlig aragtirmalarinda temel
ve en eski kavramlardandir. Onceki kaynaklarda algisal s6z varlhig icin pasif kelime
hazinesi, iiretici s6z varlig: icinse aktif kelime hazinesi terimleri kullanilmaktadir.
Algisal s6z varlhigi, Ogrenicilerin sozcligli duydugu zaman anlamim fark ettigi
sozciikleri; {iretici s6z varhigr ise Ogrenicilerin konusma ve yazmalarinda
kullandiklar1 s6z varhigini ifade etmektedir.

Yabanci dil 6grenim siirecinde kavramlarin veya nesnelerin gostergeleri olarak
sozciikler 6grenicilerin zihnine yerlesmektedir. Ancak her sozciik kullanim sikligina
baglh olarak ayni oranda kullanilmamaktadir. Bu kullanim sikligi, algisal ve iiretici
soz varhig arasindaki farki olusturan temel etmendir. Bu noktada okuma ve dinleme
etkinliklerinde anlamlar1 ¢6ziimlenen sozciikler, algisal s6z varligini; yazma ve
konugsma uygulamalarinda kullanilan sézciikler ise {retici s6z varligim
olusturmaktadir. Onceki kaynaklarda algisal s6z varhgma yonelik kullanilan pasif
kelime hazinesi terimine, dinleme ve okuma etkinliklerinin ‘pasif bir etkinlik
olamayacag gerekgesiyle yine dinleme ve yazma etkinliklerinde de anlam iiretildigi
gerekeesiyle itiraz edilmekte ve bunun bir bilgilenme siireci oldugu belirtilmektedir
(Hatch ve Brown, 1995).

Biligsel siiregler agisindan bakildiginda ilk asamada bir s6zciigiin anlamsal edinimi
gerceklesmelidir. Edinilen so6zciigiin  farkli baglamlardaki kullanimlar1 ile
karsilagildik¢a zihindeki konumu giiclenecektir. Okuma ve tanimanin hizlanmasi
(otomatiklesmenin saglanmasi) ile dinleme etkinliklerinde, 6grenilen sozciiklerin
anlami fark edilmeye baslanmaktadir. Bu sekilde sozciigiin ilk asamada algisal
edinimi gerceklesmektedir. Diger asamada edinilen sozciigiin konusma ve yazma
etkinliklerinde dogru kullanimlar1 saglanmalidir. Anlamla birlikte sozciiklerin
sesletimleri ve dogru yazimlar1 da 6nem tasimaktadir. Ozellikle Tiirkce icin tipolojik
nitelik tasiyan 1, 0, ii gibi sesler yine Latin alfabesini kullanan Ingilizce alfabede
bulunmayan ¢, s gibi seslerin yaziminda ve ses 6zelligi bulunmayan ¢ bulunan
sozciiklerin yaziminda ve sesletiminde siklikla hatalar yapilmaktadir. Cesitli
diizeltmelerle bu hatalarin ilerleyen asamalarda diizeltilmesi saglanmalidir.

Anlamla birlikte sesletim, yaz1 ve dilbilgisel kullanim da dikkate alindigindan
anlamsal kullanim, anlamsal edinimden daha zordur. Bu nedenle 6grenicilerin
algisal sozciik dagarcig1 daha genistir. Uretici becerileri kazanmak daha zordur ve
iiretici becerilerin algisal s6z varlhigi gelistikten sonra da kendiliginden ilerlemesi
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beklenemez (Hatch and Brown, 1995). Anlamsal edinimi saglanan so6zciiklerin
mutlaka kullanimlari i¢in de yazma ve konusma etkinlikleri gerceklestirilmelidir.

5. Sozciik Ogretimi Siireci

Dil sozciiklerden olusmaktadir. Yabanci veya ikinci dil 6gretiminde ilk asamada
yapilmasi gereken, 0gretimi yapilacak sozciiklere karar vermektir. Okuma, dinleme,
konusma ve yazma etkinlikleri siirecinde 6ncelikle 6gretimi yapilacak sozciiklerin
listeleri hazirlanmalidir. A1 diizeyinin ilk asamalarinda tanisma, havaalani, istasyon
konugmalari, adres sorma gibi temalarda kullanmilan sézciikler listeler seklinde
hazirlanip 6grenicilere verilerek amach sézciik 6gretimi yapilabilecegi gibi belirtilen
temalarda okuma metinleri hazirlanip islenerek rastlantisal sozciikk 6gretimi de
yapilabilmektedir. Bu noktada her tema i¢in ders kitaplarinda iligkili s6zciikler ve bu
sozciiklere yonelik etkinlikler olusturularak islenmesi dogru olan yaklasimdir.

Nesnelere gonderimde bulunan sozciiklerin Ogretimi resimler ve cesitli
acgiklamalarla miimkiinken ile, gére gibi gorev sozciiklerinin ve eylemleri isaret eden
fiillerin anlatim1 goéndergelerdeki soyutluk nedeniyle birtakim zorluklar
icerebilmektedir. Bu noktada 3-4 dakikalik belli konularin oGykiilestirilerek
anlatildigi videolardan yararlanilmas1 so6zciik Ogretimini hizlandiracag gibi
anlagilmay1 da kolaylastiracaktir. Unutulmamalidir ki 6zellikle baglangi¢ diizeyinde
Ogrenicilerin ¢eviri yapmalar1 nedeniyle 6gretimi yapilan her sézciigiin yazilmasi ve
Ogrenicilerin sozciiklerin anlamlarini not almalar1 saglanmali/beklenmelidir.

Sozciik 6gretiminde 6grenim-kullanim siras1 6nemlidir. Bu siraya gore oncelikle
okuma, dinleme etkinliklerinde veya sozciik listesinden ogrenilecek sozciikle
karsilagilmali, sonra kullamim ile sozciigiin kazanmimi giiclendirilmelidir. Sozciik
ogretiminde 6grenimden kullanima dogru bir sira diizenin olmasi1 6nemlidir. Okuma
ve dinleme kapsaminda algisal s6z varligi seklinde edinilen sozciiklerin, konusma ve
yazma etkinlikleriyle iiretici konuma gecirilmesi saglanmalidir. Bu sekilde bir
sozcliglin  Ogretim silireci tamamlanmaktadir. Ancak unutulmamalidir ki dil
Ogretiminde ‘unutma’ siklikla rastlanan bir durumdur. Bunun 6niine gegilmesi i¢in
tekrarlardan yararlanilmalidir. Soézciiklerin anlamlarinin kazanilmasi igin her
sbzcliglin 5-20 arasi tekrar edilmesi gerekmektedir (Nation, 2001).

5.1. Yeni Sozciiklerle Karsilasilmasi icin Materyal Hazirlanmasi

Baglangic diizeyinin ilk asamalarinda (Ao diizeyi de denilebilir) heniiz ciimle
kurulmas1 asamasina gegilmediginden, baslangi¢ diizeyi temalarina uygun bir
sekilde soOzciik listeleri hazirlanmasi uygun olacaktir. Sozciik listelerinin
hazirlanmas i¢in ‘Sketch Engine’ gibi iicretli programlardan yararlanabilecegi gibi
‘kfNgram’ gibi ticretsiz olarak bilgisayara kurulabilecek programlar araciligi ile de
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yapilabilmektedir. Egitici bu programlar araciligiyla siklik veya alfabetik diizende
siralanmig sozciik listeleri olusturabilir ve 6grenicilerin kullanimina sunabilir.
Ayrica okuma metinleri igcerisinde kalin puntolarla isaretlenmis sozciiklerin metinde
kullanildiklar1 anlamlar1 ile eslestirilerek anlam-kavram eglestirme uygulamasi
yapilabilir. Yine sozciik agiklanmasi, bayram, festival gibi kiiltiir kargilagtirilmasi da
sozciiklerin yazili ve sozlii ifadelerde kullanilmasiyla etkin konuma getirilmesini
saglamaktadir. Kavrama igin gerekli sozciik dagarcigi belirlendikten sonra dil
kurlarma yonelik soézciik dagarciklar: belirlenmeli ve bu sozciik dagarciklarindan
sozciik listeleri hazirlanmalidir. Nation ve Coxhead’e gore (2014, s. 398) sozciik
listeleri hazirlanirken agsagidaki adimlar izlenmelidir:

e Amaclanan kura uygun belirlenmis, giivenilir sozciliksel birlikteliklerin
sikliklar1 hesaplanmali ve diizeylere gore standartlar: gelistirilmeli.

e Test edilen hemen hemen tiim sozciikleri iceren temel sozciik aileleri
gelistirilmeli.

e Siklik oranlart listesindeki s6zciik ailelerinin gegitliligi icin derlem kullanilmali.

o Listelerden sozciik ailelerinin temsilleri belirlenmeli, bunun i¢in 6rneklemdeki
hicbir sozciik sikligi orani asir1 veya yetersiz temsil edilmemeli, kullanilan
derlem uygun genislikte ve dengede olmali.

e Test formatina karar vermek ve uygulamak icin denemeler gelistirilmeli.

Yukaridaki maddeler incelendiginde sozciik siklig listelerinin, s6zciik 6gretimindeki
onemi anlasilmaktadir. Ancak soOzciik listeleri salt sikliklarina gore
siralanmamalidir. Unutulmamalidir ki s6zciikler salt sikliklarina gore siralandiginda
sayis1 az olan ancak dilde siklig1 yiiksek olan ve, gibi, bir gibi islevsel sozciikler tist
siralarda yer alacaktir. Ayrica giinliik hayatta 6nemli yer tutan ancak tabu niteligi
tastyan tuvalet sozciigii gibi sozciikler diisiik siklikta gegecegi icin alt siralarda yer
alacaktir. Bu nedenle siklik listelerinin temalar seklinde s6zciik sikliklariyla birlikte
materyal tasarimcisinin da sezgisi dikkate alinarak hazirlanmasinda yarar vardir.
Amacli sozciik 6gretiminde kullanilan s6zciik listesi olusturmada genel olarak s6zciik
ailesi listesi (Coxhead, 2000; Yang, 2015; Kremmel, 2016) ve dogrudan sozciik listesi
(Brezina ve Gablasova, 2013; Gardner ve Davies, 2014; Lei ve Liu, 2016) olusturma
seklinde iki temel yaklasim vardir. Sozciik ailesi “ayni kokten tiiremis cesitli
kelimeleri, bunlarin meydana getirdikleri aileyi anlatmak iizere kullanilmaktadir.”
(Aksan, 1971). Her sozciik ailesi birka¢ bagimsiz sozciik bigimini, icerdigi
kokbicimini, cekimlerini ve tiiretimlerini icerir (Schimit, 2008, s. 331). Her ikisinin
de avantajlar1 ve dezavantajlar1 bulunmaktadir. Ancak her iki yontem de sozciik
O0gretiminde materyal tasarimi acgisindan kullanilmaktadir. Sézciik ailesi prensibi,
derlenen sozciiklerin genis bir sekilde morfolojik agidan ilgili birlikteliklerine gore
ayrilmasi prensibine dayanmaktadir. Bu prensibe gore bir sozciik kokiiniin anlama,
o sozciikten tiiretilmis diger sozciiklerle de ilgilidir ve bu baglanti 6greniciler
tarafindan kavranabilir.
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Sozciik Ogretiminde gerek Ogreniciler agisindan gerek oOgreticiler ve materyal
tasarlayicilar1 agisindan dil diizeylerine (A1/2, B1/2, C1, C2) gore 6gretimi yapilacak
sozciiklerin belirlenmesi 6nemlidir. Bu noktada sozciik listeleri, 6zellikle baglangic
diizeyinde nereden baslanmasi gerekliligi konusunda 6grenicilere; materyal ve ders
kitab1 hazirlama konusunda da egitimcilere 6nemli kolayliklar saglar (Brezina ve
Gablasova, 2013, s. 3). Ogretim amacina gore tasarlanmis siklik veya konu temelli
hazirlanan sozciik listeleri, sozclik 6gretimi materyali tasariminda ilk basamagi
olusturur. Sozciik listeleri, dil kurslar1 i¢in s6z varligin1 diizenlemede, 6grenicilere
bagimsiz calismalarinda yol gosterici olma, kurs ve materyal hazirlayicilar igin
metin se¢imi ve 6grenme etkinlikleri gelistirmede bilgi saglama acisindan 6nemli rol
oynayabilmektedir (Coxhead, 2000, s. 214). Bununla birlikte s6zciik listeleri araciligi
ile dogrudan sozciik Ogretimi uygulamalarimin oOgrenicilerin okuma ve yazma
becerilerinin gelisimine yardim edebilecegi diisiiniilmektedir (Vongpumivitch, et.,
20009, s. 38; Khani ve Tazik, 2013, s. 212). Ayrica ¢ogu sozciik listesi, s6zciik 6gretimi
amacinin saptanmasi, soz varligi bilgisi ve artiginin degerlendirilmesi, metin zorlugu
ve zenginliginin analizi, okuma materyallerinin olusturulmasi ve uyarlanmasi,
sozciik 6gretim aracglarinin dizayni, akademik program ogelerinin s6z varligina karar
verilmesi ve diger 6nemli akademik ihtiyaglarin karsilanmasinda kullanilmaktadir
(Gardner ve Davies, 2014, s. 306). Bu bilgiler 151831nda sozciik listelerinin gerek
Ogrenici gerek 6gretmen ve materyal tasarimcilar acisindan tasidigi 6nem aciktir.

Sozciik ailesi yaklagimi, temel kelime bilgisinin tiiretilmis bicimlerinin anlagilmasini
kolaylastirabilecegi, aymi1 sozciik ailesinin {iyelerinin zihinsel sozliikte birlikte
saklandigini gosteren kanitlarin oldugu ve bir sozciik kokii veya govdesi yakindan
iligkili tiim sozciikleri tek maddede icermesi nedeniyle listedeki sayisal gosterimde
kolaylik saglamas1 (Hylan ve Tse, 2007, s. 237) gibi nedenlerle kullanilmaktadir.
Bununla birlikte sozciik ailesi yaklasimi, ayni sozciik ailesi icerisinde yer alan
sozciikler arasinda 6nemli anlamsal farkliliklar olabilmesi, aym sozciik ailesi
icerisinde yer alan sozciiklerin tiir etiketlerinin belirtilmemesi ve sozciik ailelerini
kullanma becerilerinin kullanicilarin morfoloji bilgilerine bagli olmasi, ki bu her
zaman yeterli diizeyde degildir, gibi sebeplerle morfolojik farkindaligi ve sozciik
tliretme becerisi smirlh olan baslangic diizeyi kullanicilar icin sozciik ailesi
yonteminden ziyade sozciik listesi yontemi tercih edilmektedir (Brezina ve
Gablasova, 2013, ss. 4-5; Gardner ve Davies, 2014, ss: 307-308). Sozciik listesi
yaklagimindaki tiir etiketi bilgisi Tiirkge i¢in de 6nem tasimaktadir. Zira Tiirkcede
savas, boya gibi sozciikler, baglama gore isim veya fiil olarak kullanilabilmektedir.
Ayrica cay sozciigii gibi Cinceden Tiirkgeye gecmis olan icecek ad1 Cay (I) ve Tiirkge
kokenli irmaktan kiiciik akarsu olan Cay (II) gibi esadli (homonym) sozciikler
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bulunmaktadir ve sozciik listesi yaklasiminda bu 0Ozellikler kolaylikla
gosterilebilmektedir (Tiifek¢ioglu, 2021).

Pedagojik amacli sozciik listesi olusturmada sozciiklerin kavram alani, morfolojik ve
sentaktik yapisi gibi anlambilimsel ve dilbilgisel bircok faktoriin dikkate alinmasi
gerekliligiyle birlikte, sozciik listelerinde sozciiklerin yer alma sirasini belirleyen en
belirgin o6zelligini, dildeki kullanim siklig1 olusturmaktadir. Bu agidan pedagojik
amach sozciik listesi hazirlarken sozciiklerin kullanim sikliklarini belirlemek 6nemli
bir asamadir. Ayrica alfabetik sozciik listelerinde ozellikle alfabetik siralamada
birbirine benzeyen ancak anlam olarak birbirinden farkl sozciiklerin bir arada
bulunmasi nedeniyle 6greniciler, sozciikleri karistirabilmektedir (Coxhead, 2011, s.
358). Bu bilgilerden, arastirmacinin bakis agisina bagli olarak ¢alismalarda, s6zciik
ailesi veya sozciik listesi yaklagimi; sozciik siralamasinda da alfabetik siralama veya
siklik siralamasinin tercih edildigi goriilmektedir.

Sozciik 6gretimine yonelik test hazirlanirken sozciiklerin yaygin ve 6grenicilerin
diizeylerine gore degismeceli (metaforik) anlamlari sinanmali, 6greniciler bulmaca,
tartigma, yaratici yazma, drama, yaygin okuma gibi ¢oklu etkinliklerle sinanmali,
ogretimi yapilan sozciiklerin giindelik yasamdaki anlamlarindan baslanilarak
diizeylere gore karmasik anlamlarina gecilmeli ve 6gretilen sozciikler ctimledeki
yapilarla birlikte verilmelidir (Nilsen ve Nilsen, 2003, s. 32). Ayn1 calismaya gore
sozciik Ogretimi testlerinde yanlis sikki bulmak yerine dogru kullanimlarla
climlelerin eglestirilmesi ¢caligmalar tercih edilmelidir.

5.2. Canlandirmay1 Saglamak icin Materyal Edinmek

Sozciik 6gretiminde yine baslangic diizeyi dil kurslarinda, gorseller aracihigi ile
sozciiklerin canlandirilmasini saglamak s6zciik 6gretimini kolaylagtiracaktir. Bunun
i¢in Yunus Emre Enstitiisii tarafindan hazirlanan materyallerin kullanilabilecegi gibi
Internet aracilig1 ile kavram-gorsel eslestirilmeleri yapilabilir. Soyut kavramlarin ve
ozellikle fiillerin 6gretiminde kisa filmlerden de yararlamlabilir. Ozellikle YouTube
platformundan erigilebilen kisa filmler bu konuda yardime1 olabilecektir. Asagida
film uygulamasina yonelik bir 6rnek yer almaktadir:
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Resim 1. Sozciik 6gretiminde kisa film uygulamasi

Yukaridaki resimde ‘Charlie Chaplin - The Lion's Cage’ adl1 sessiz sinema filminden
bir kare bulunmaktadir. Yaklasik 4 dakikalik kisa film kare kare durdurularak ‘kim
var?, neler var? Neler oluyor?’ seklindeki sorularin acgiklanmasi seklinde film
iglenebilir. Film isleme siirecinde her kavraminin ve sorunun tahtaya yazilmasi ve
anlagilmama durumuna gore aciklanmasi gerekmektedir. Baslangi¢ diizeyinde ikinci
veya yabanc dil 6greniminin ceviriye baglh ve yavas olacagi unutulmamalidir.

5.3. Sozciiklerin Anlamlarmi Ogrenmek

Ders siirecinde sozciiklerin anlamlari, kullamildiklar1 baglam dikkate alinarak
ogretilmelidir. Sozciik listelerinin dezavantajlar1 sozciiklerin baglamdan kopuk bir
sekilde sunulmasidir. Bu bakimdan sozciik listeleri 6dev olarak kullanilirken ders
siirecinde okuma veya dinleme metninde kullanildig baglama gore sahip olduklar:
anlamlar 6grenilmelidir. Bu noktada soézliikler siklikla kullanilmaktadir. Yabanci
veya ikinci dil 6gretiminde so6zliik kullanimi, ders siirecinde egiticinin kontroliinde
gerceklesmelidir. Ogrenici ders sirasinda sozliige bakarken belli bir zaman
kaybetmekte ve bu siirec siklikla tekrarlandiginda 6grenici dersten kopabilmektedir.
Ayrica bazi 6grenicilerin edatlar gibi dilbilgisi yonii de olan gorevli sozciikleri
sozliikten aramakta, sonu¢ olarak anlamlarim1 ¢ikarimsamada basarisiz
olmaktadirlar. Unutulmamalidir ki dil 6gretiminde herhangi bir konunun
anlagilmamasi veya zor oldugu ve 6grenilemeyecegi algisi, 6grenici motivasyonunu
kiric1 bir nitelige sahiptir ve 6gretimde basarisizliga neden olabilmektedir. Bu
noktada 6grenici sozliiklerinden yararlanilmasi 6nem tagimaktadir. Dil 6gretiminde
tim materyaller gibi sozliikler de 6grenici amacina uygun olarak tasarlanmalhdir.
Ogrenici sozliikleri, madde baslarinin secimi ve tanimlari, sozciik tiirii, sesletimleri
ve tanik climleleri gibi s6zliiksel 6gelerin 6grenicilerin ihtiyag ve kullanimlarina gore
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sekillendigi sozliiklerdir. Bu sozliikler, sadece Ogrenicilerin ana dili konusan
insanlardan farkl olmayan “desifre etme” ihtiyaclarini degil; 6zellikle “sifreleme”
ihtiyaglarim goz oniinde bulundurmasi gerektiginden 6grenici sozliikleri, ana dilini
konusanlar i¢in sozciiklerin s6zdizimsel ve sozciiksel islemleriyle ilgili hazirlanmig
sozliiklerden daha acik, daha kapsamli ve daha sistematik bilgiler barindirmaktadir
(Jackson, 2016, s. 130). Ogreniciler sézciiklerin anlamlariyla birlikte arastirdig
sozcliglin  sOylemdeki konumunu, sesletimini ve uygun baglamda nasil
kullanilacagim1  6grenmek istemektedirler. Ogrenci sozliikleri, madde basi
sozciiklerin bu 6zelliklerini oldukga sade ve karmasgik dilbilgisi yapilar: kullanmadan
tanmimlamaldir.

5.4. Ceviri Calismalari

Ogretimi amaclanan sozciigiin ana dildeki cevirisi veya algisini yazip ii¢ 6rnek ciimle
ile baglamda kullanmak klasik ancak etkili bir yontemdir. Ogreniciler genellikle bu
yontemi kendileri kullanmaktadirlar. ileriki diizeylerde ézellikle B2 ve sonrasinda
ogrenicilere ana dilinden haber, makale gibi yazilarda ¢eviri yaptirmak da yararhdair.
Akademik dil kullanimlarinda zorluk yasasalar da daha basit dil kullanilan
metinlerin cevirileri yararh etkinliklerdendir.

5.5. Verilen S6zciik Formlarindan Birkac Saniye icerisinde Yeni Sozciik
Formlar1 Uretmek

Sozciik Ogretiminde amaclanan sozciiklerin listelerinin hazirlanmas1 6nemlidir.
Amaclanan sozciikler 6nceden hazirlandiktan sonra tahtaya ilk sézciik yazilir. Bu ilk
sozcligiin son harfi ile baglayan bagka sozciikler tiretmeleri 6grenicilerden istenebilir.
Farkli bir uygulama olarak da kok halinde birkag sozciik tahtaya yazilabilir.
Sonrasinda da kok halindeki s6zciiklerin ayni sozciik ailesine giren diger sozciikleri
sirasiyla yazilabilir. Sozciik 6gretiminde beyin firtinasi teknigi de kullanilabilir.
Tahtanin ortasina bir s6zciik yazilip 6grenicilerden c¢agristirdigr sozciikleri oklarla
gostererek yazmalari istenebilir. Tahta oklarla isaretli sozciiklerle dolduktan sonra
Ogrenicilerden birbiri ile ilgili 5 sozciik secip icinde bu sozciiklerin gectigi bir metin
yazdirilabilir. Benzer sekilde kavram haritalarindan yararlanmak &grenicilerin
sozctikler aras1 baglant1 kurmalari agisindan fayda saglamaktadir (Acat, 2008, s. 16).
Uygulama sirasinda olabildigince tiim o6grenicilerin etkinliklere birlikte etkin bir
sekilde katilimlar1 saglanmalidir.

Sonuc

Genel olarak dil 6gretiminde bir hedef dil ve hedef dilde 6grenme amacina bagh
olarak kazanilmasi istenen yeterlilikler vardir. Yabanci veya ikinci dil 6gretimi iste
bu hedef dil ve 6grenici etkilesimi {izerine kurulmaktadir. Hedef dil ve 0grenici
olarak adlandirabilecegimiz bu iki temel 6geden Ogrenici yeterlilikleri okuma,
dinleme, konusma ve yazma becerileri; hedef dil agisindan ise dil bilegeni olarak da
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adlandirlan dil bilgisi ve s6z varlig1 nitelikleri 6ne cikmaktadr. Tkinci ve yabana dil
O0grenim siireci 6grenicilerin okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerinin dil
bilgisi ve sz varlig ile etkilesim kurulmasi siireci olarak diisiiniilebilir. Dogal olarak
bu etkilesimi olumlu veya olumsuz bir sekilde etkileyebilecek ana dili, ortam,
Ogrenici motivasyonu/ endisesi gibi bircok degisken s6z konusudur. Yaz geregi s6z
varligi ele alindiginda sozciiklerin 6grenme amacina (genel iletisim, akademik, ticari
vs.) uygun temalarda yapilmasi, 6gretim sirasin sozciiklerin dil bilgisel 6zelliklerinin
(filllerin durum ekleriyle birliktelikleri gibi) dikkate alinmas1 énem tasimaktadir.
Yukarida da bahsedildigi gibi s6zciikler dilin her alanina, iletisimin her boyutuna
yayllmig durumdadir. Bu nedenle sozciikk Ogretimi gerek dil becerilerinin
gelistirilmesi gerek dil bilgisi 6gretimi sirasinda, rastlantisal sekilde olabilmektedir.
Ancak bilinmektedir ki 6grenicilerin dili anlama ve hedef dilde ifade edebilme
yeterlilikleri acisindan belli bir s6z varhig: bilgisine ulagsmalar1 saglanmalidir. Bu
durum da sozciik 6gretimini dogrudan ‘rastlanti’ya birakilmamasini ve amagh
ogretim yontemlerinde de yararlanilmasin gerekli kilmaktadir. Bu durum da amach
sozciik 6gretimi tekniklerinin gelistirilmesini saglamistur.

Son olarak yabanci veya ikinci dil 6gretiminde her kosulda G6grenicilerin
karsilagtiklarinda anladiklarn sozciik sayisiyla konusma ve yazmalarinda
kullandiklar: s6zciik sayisi esit sayida olmayacaktir. Bu durum da algisal s6z varligi
ve liretici s6z varligi kavramlarini 6ne ¢gikarmigtir. Algisal ve {iretici s6z varligi her ne
kadar esit diizeyde olmasa da birbirlerine olabildigince yaklastirilmalar1 so6zciik
Ogretiminde temel amaclardan biri olmalidir. Bunun icin de okuma ve dinleme
¢aligmalar1 kadar yazma ve konugma uygulamalarinda da 6grenilen yeni soézciiklerin
etkin konuma gecirilmesine ¢aba gosterilmelidir.
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YABANCILARA TURKCE OGRETIMINDE KONUSMA BECERISI
VE AKICI KONUSMA

Deniz MELANLIOGLU*
Giris
Ana dilinden bagka bir dil 6grenme gayreti igine giren bireylerin dil 6grenme
siireclerine iligkin degerlendirmelerinin baginda “Anliyorum ama konusamiyorum.”
ifadesi gelmektedir. Bu ifade, hedef dildeki basar1 6lciitiiniin konusma becerisiyle
iligkilendirildigini gostermesi bakimindan ilgingtir. Ayni zamanda bu sdylem,
Ogrenici tarafindan hedef dilin 6grenilemediginin de bir gostergesidir. Yabanci bir
dilde kendini konusarak ifade etme, hedef dilin islevsel kullanimini1 gérmek i¢in tek
basina yeterli kanit sunmamaktadir. Ciinkii hedef dile iliskin ciktilar sadece
konusma becerisiyle degil, 6grenicinin dinleme, okuma ve yazma performansiyla da
iligkilidir. Bygate’e (2001) gore yabanci dil Ogretiminde ilk yapilmasi gereken,
ogrenicileri o dili kullanmaya hazirlamaktir. Bu goriis, diger becerilere yonelik
verilen egitimin konugma ile desteklenmesi gerektigini ifade etmektedir. Griffiths
(2008) de 6grenicilerin pek ¢ogunun yabanci dil 6grenme gerekcesini, hedef dilde
konugarak iletisim kurma yeterliligine ulagsmak seklinde aciklandigin
belirtmektedir. Bu nedenle yabanci bir dil 6grenme siirecinde diger dil becerilerine
kiyasla konusma en Oonemli beceri haline gelmektedir. Rao (2019) konusmayn,
yabanci dil 6grenmenin en 6nemli yonii olarak nitelemekte, Sanjay ve Narayana
(2020) da dort dil becerisi igerisinde konugsmanin iletisim i¢in gerekli olan en 6nemli
unsur oldugu vurgulamaktadir. Scrivener (20035, s. 146) ise “Eger kullanamiyorsaniz
dil hakkinda ¢ok sey bilmenin bir anlami yoktur.” demekte, bu goriisii Ur (1996) “Bir
dili bilen kisilere, o dili konusanlar denir.” ifadesiyle desteklemektedir.

Konusma; bireyin bir seyi ifade etme ihtiyaci sonucu ortaya ¢ikan ve konusma olayini
karakterize eden ses veya sozce iiretimi (Gass ve vd., 2013); bilgi iiretmeyi, almay1 ve
islemeyi iceren etkilesimli bir anlam olusturma siireci (Aliakbari ve Jamalvandi,
2010); anlatilmak istenenlerin zihinde siralama, siniflama, iliski kurma, elestirme,
tahmin etme, analiz, sentez ve degerlendirme islemlerinden gectikten sonra seslere,
hecelere, sozciiklere ve climlelere doniistiirerek aktarma (Gilines, 2007, s. 95) olarak
tanimlanmaktadir. Bu baglamda Holtgraves (2019, s. 3) konusmay, siirekli yeniden
yazilan bir 6ykii olarak nitelemekte; gerekegesini de “Benligin insa edilme alam dildir;
benlik sinirh ve tek bir varlhiktan ziyade farkli durumlardaki dil kullanimlar ile
siirekli yaratilan bir seye donlismektedir.” seklinde agiklamaktadir. Bir sozce her
iiretildiginde yapisinda farkliliklar meydana gelmekte; 6grenici her konustugunda
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daha genis bir sosyal diinyayla ilgili olarak benlik duygusunu miizakere etmekte ve
bu iligkiyi hayatinin bir¢cok boyutunda yeniden organize etmektedir (Atkinson, 2011,
s.73). Dolayisiyla 6grenicinin hedef dilde kendini ifade etmek icin sergiledigi her bir
konusma deneyimi, yeni bir dil 6ykiisii olarak yorumlanabilir.

Yabanci dil 6gretiminde konugmanin gergeklesmesi asamali bir siireci gerekli
kilmaktadir. i1k basta, 6greniciler hedef dile dair duyduklar sesleri taklit etmekte
sonrasinda bir konusmacinin tepkisiyle taklit ettigi sesleri eslestirerek kelimeler
sayesinde dille ilgili ilk kurallar1 veya kavramlar1 formiile edip konusmaya
baglamaktadir (Gass ve vd., 2013). Konusmacinin, etkili bir konusma yapabilmesi,
ii¢ bileseni yerinde kullanmasiyla iligkilendirilmektedir (Nazara, 2011):

« Konusma konusuna uygun kelimeleri dogru sira ve uygun telaffuzla kullanmay
iceren dilin mekanik unsurlar: (s6z varligy, telaffuz, dil yapilari)

«  Konusmanin amaci ve sagladig etkilesim

» Sosyokiiltiirel] normlar (sira alma, konugsma hizi, konusmacilar arasindaki
katilimecilarin goreceli rolleri gibi)

Siralanan bilesenlerin dikkate alindigi bir konugsmanin gerceklesmesi icin
ogrenicinin hedef dilde belirli bir yetkinlige ulagsmas1 beklenmektedir. Bir konugma;
baslama, siirdiirme ve bitirme olmak tizere {i¢ siirecten meydana gelmektedir, Ali ve
arkadaslar (2019) konusma becerisinde basar1 6lciitiiniin bu asamalar oldugunu
iddia etmektedir. Bu agsamalar1 gerceklestirmek icin belirli ifadelere ihtiyag
duyulmaktadir (merhaba, affedersiniz, hey vb.). Bu ifadeler, “ilk sozler” seklinde
adlandirilabilir. Ancak konusma siireci sadece bu “ilk sozler’den olugsmamakta;
sessizligi doldurmak icin uygulanabilecek duraklama ve dolgular kullanma (dinle,
biliyorsun, tekrar edeyim gibi) da konugsmanin iceriginde dahil edilmektedir.

Hedef dilde iletisimsel yetkinligi saglamada ilk kosul, 6grenicinin ana dilinde bu
yetkinlige ulasmis olmasidir. Iletisim odakli konusma becerisinin kullanimi
konusunda 6grenici kendi ana dilinde ustahik diizeyindedir. Ogrenici, ana dilinde
kolayca etkilesime girebilen ve kendini ifade edebilen bir performansa sahipken
bunu hedef dilde aynm diizeyde ortaya koyabilmesi son derece zor bir durumdur.
Hatta hedef ve kaynak dil arasinda yap1 agisindan farklar fazla ise 6grenicinin hedef
dilde kendini gercgeklestirme diizeyi daha da gii¢ bir hale gelmektedir. Bunun igin
Khamkhien (2010), sozlii iletisimi gerceklestirmek ve konugsma becerisini
pekistirmek icin 6grenicilerin pratik ve tekrar yapmasini 6nermektedir. Ciinkii hedef
dilde konusma becerilerine hakim olmak, 6greniciler agisindan hayati derecede
onemlidir. Hamouda'ya goére (2020) oOgrenicilerin hedef dilde konusmadan
beklentileri; sunum yapabilme, aciklama yapabilme, bilgi aktarabilme, bir seyi tarif
edebilme, kibarca talepte bulunabilme, bagkalariyla fikir aligverisi yapabilme ve
diisiincelerini ifade edebilmedir. Bu agidan bakildiginda sinif i¢i 6grenme ortami ve
konugsma etkinliklerinin niteligi Onemli birer degiskene doniismektedir.
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Namaziandost ve arkadaslarina gore (2019) ogreticilerin konusma etkinliklerini
tekrar ve diyaloglarin ezberlenmesi seklinde yiiriitmesi nedeniyle dil 6gretiminin
Oonemli bir parcasi olan konusma, tasidig1 6neme ragmen ¢ok uzun bir zaman ihmal
edilen bir alan oldu. Giiniimiize gelindiginde konusma, 6grenicilerin kendilerini
hedef dilde ifade edebilmeleri, iletisim amacina uygun kiiltiirel ve sosyal baglamlar
kurabilmeleri icin iletigsimsel yaklasim temelinde 6gretilmeye calisilmaktadir.

Konusmada hedef dil baglaminda yetkinlik kazanmak kolay bir is olmadig icin
slire¢, Ogretici ve O6grenici acisindan birtakim zorluklar icermektedir. Konusma
siirecinin zorlugu, iiretimin anlamaktan daha fazla caba gerektirdigi ve daha fazla
sozdizimi bilgisi icerdigi ile agiklanmaktadir (O'Malley ve Chamot, 1990). Bu zorluk
ayni zamanda konusmacinin aynmi anda birden fazla unsurla basa ¢itkma durumunda
kalmasiyla da ilgilidir (Hinkel, 2006). Konusmanin igerigi diizenleme, prozodik
ozelliklere dikkat etme, bireysel s6z varliginin diigiinceleri yansitmaya yeter diizeyde
olmasi gibi unsurlar siiregte konugsmacinin yonetmesi gereken karmasikligin birer
parcasina doniismektedir.

Dil 6greniminin gerceklesmesi icin olmasi1 gereken dort 6n kosul vardir. Bunlar
maruz kalma, dili kullanma ortami, motivasyon ve 6gretimdir (Willis, 1996, s.7).
Ogrenicilerin hedef dili kullanabilmelerine yonelik kendilerini tehdit altinda
hissetmeden dinledikleri ve gordiiklerini ifade etmelerini saglayacak bir simif
ortaminda olmalar1 gerekmektedir. Tiirkceyi yabanci dil olarak &grenenlerin
basarisi, konusma becerisi ile iliskilendirildiginden “Ogrenicilerin Tiirkceyi nasil
daha iyi konusmalar1 saglanabilir?” sorusu etrafinda farkli yontemlerin sundugu
imkanlardan yararlanildig1 ve konusmaya atfedilen yetkinliklerin farklilagtig: ifade
edilebilir (Melanlioglu, 2021). Gegmiste konugsmadan kastedilen 6greticiden sonra
soyleneni tekrarlamak, soru-cevap etkinlikleri diizenlemek, ezberlenenlerin sunumu
anlamina gelirken giiniimiizde, elbette Avrupa Ortak Oneriler Cercevesinin (CEFR,
2021) de etkisiyle iletisimsel yetkinligi ifade eden bir konusma siirecinden
bahsedildigi sdylenebilir. Cerceve metnin iletisimsel dil yetkinliklerinde konusma
becerisine yonelik beklenenler Sekil 1’de gosterilmektedir.
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Sekil 1. Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi'nde iletisimsel Dil Yetkinlikleri

Tletisimsel Dil Yetkinlikleri

Dilsel yetkinlik Toplumdilbilimsel Edimsel yetkinlik
yetkinlik .
Genel dil varhig Toplumdilbilimsel Esneklik
uygunluk
| |
Soz varligi S6z siras1 alma
| |
Dil bilgisel dogruluk Tematik gelisme
| |
Tutarlilik ve
Sozciik denetimi bagdasiklik
| |
Sesbilimsel Onermesel netlik
denetim
|
Akicihik

Sekil 1 incelendiginde konusma becerisine yonelik iletisimsel yetkinliklerin ii¢ ana
baslik altinda ele alindig1 goriilmektedir. Bunlardan ilki olan dilsel yeterligin ilk
bileseni, genel dil varhgidir. Ogrenicinin hedef dilde dil diizeylerine yonelik sahip
olmasi gereken yeterlikler, bu alt bashk altinda sunulmaktadir. Ornegin; A1
diizeyinde dil varligina iliskin 6greniciden beklenen “Kisisel ayrintilar ve somut
tiirden ihtiyaglar hakkinda ¢ok temel basit ifade genisligine sahiptir. / Baz temel
yapilar, tek bir yan ciimleden olusan ciimlelerde baz dgeleri eksik veya azaltilmis
olarak kullanabilir.” seklinde belirtilmektedir (CEFR, 2021, s. 134). Ogrenicinin
hedef dildeki diizeyi ilerledikge genel dil varliginin da genisledigi goriilmektedir.

Soz varhig, dilsel yetkinligin ikinci bilegenidir. Viera (2017) da hedef dildeki kelime
bilgisini, dil becerilerinde ustalasmak icin hayati derecede 6nemli gormektedir.
Kelime bilgisi hem iletisim hem de dil edinimi igin esastir ve temel kelime bilgisinin
eksikligi, Tiirkce 6grenenlerin konugsmadan yoksun olmasinin ana nedenlerinden
biridir, denilebilir. Khan ve arkadaslar1 (2018, s. 414) konusma yeterliligi ile s6z
varlig1 arasinda giiclii bir iliski oldugunu bildirmektedir. Ogrenicinin hedef dildeki
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bireysel s6z varliginin genisligi konugmasinin o 6l¢iide akici olmasini saglamaktadir.
Ancak sadece s6z varliginin konusma performansi igin yeterli olmadig1 da bir
gercektir. Bunun icin dilsel yetkinligin bir bagka bileseni sozciik denetimidir. Bu
baglik, bir ifadenin diger bir ifadeyi tetikledigi es dizimler ve sozciik Gbekleri
bi¢imindeki cagrisimlar daha fazla yonlendirme yetenegini kazanma ile ilgilidir
(CEFR, 2021, s. 134-136). Bu kavrama iligkin yeterlikler, A2 diizeyinden itibaren
baglamaktadir.

Dil bilgisel dogruluk, 6grenicinin “6nceden hazirlanmis” ifadeleri dogru hatirlama
yetenegi ve diisiinceyi ifade ederken dil bilgisel yapilara odaklanma kapasitesi icin
kullanilan bir kavramdir. Konusma siireci dikkate alindiginda 6grenici acisindan dil
bilgisel dogrulugu saglamanin zor oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ogrenici
konusma sirasinda diisiincelerini tutarh bir bicimde ifade etmeye caligirken ayni
zamanda bunlar1 hedef dilin kurallarina uygun bicimde yerine getirmesi ifade
edildigi kadar kolay degildir. Avrupa Ortak Oneriler Cercevesine (CEFR, 2021, s.
134-135) gore karmasik gorevler sirasinda, belirtilen gerekceler nedeniyle dil bilgisel
dogruluk azalma egilimindedir. Bu durumu olagan goéren Harmer (1982)
konugsmanin iletigsimsel bir goérev oldugunu hatirlatarak 6grenicilerin bu gibi
olumsuz durumlardan etkilenmemeleri i¢in dikkatlerini konusma kurallarina degil,
icerige yonlendirmeleri gerektigini savunmaktadar.

Dilsel yetkinligin son asamasi, sesbilimsel denetimdir. Sesbilimsel denetim,
konusmanin anlasilabilirligini saglayan temel unsur oldugu belirtilmekte ve bu
asamaya iligkin unsurlar su sekilde verilmektedir (CEFR, 2021, s. 137-139):

« Sesletim (hedef dildeki seslerin soyleyisi)
 Biiriinsel 6zelikler (vurgu, ton, ritim- konusma hizi)

+ Anlagilabilirlik (muhataplarin anlama ne 6l¢iide ulagabildigi)

Sesbilimsel denetime iligkin siralanan ¢ nitelik, hedef dilin konugma sirasinda ne
Olciide acik ve net ifade edildigini ortaya koyan degiskenlerdir. Bu degiskenleri
birbirinden ayr1 ele almak miimkiin degildir. Anlagilabilir ve akic1 bir konusma
gorevinin yerine getirilmesi, sesletimin dogru olmasi ve biiriinsel 6zelliklerin hedef
dile uygun bir bi¢imde gerceklesmesine baghdir.

Hedef dilde konusmada yetkinlik kazanmanin oldukea gii¢ oldugu iki alan telaffuz
ve tonlamadir (Koosha, Ketabi ve Kassaian, 2011, s. 1329). Spolsky’e (1989) goére
ogrenicilerin sadece %5’i hedef dilin bu iki o0zelligine tam hakimiyet
saglayabilmektedir. Bu nedenle ogreniciler, hedef dili birden fazla ana dili
konusurundan duymak istemektedir, bu istek 6zellikle hedef dili kendi iilkesinde
O0grenen Ogreniciler igin gegerligini korumaktadir. Boylece farkli ana dili
konusurlariin Tiirkeeyi nasil kullandigina iliskin 6zellikle telaffuz boyutunda bir
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farkindalik  saglayarak konusmasinda kullanim  Ozelliklerini daha iyi
yansitabilecektir. Iletisim icin dil yapisi, s6z varlig1 gibi donamimlara sahip olmasina
ragmen Ogrenici, bazi durumlarda hedef dilde iletisim kuramaz ve konusma
becerisini geciktirmeyi secer. Konusmanin gecikmesi, konusma siiresinin yaklasik
yarisinin tereddiit ederek gecirilmesi anlamina gelmektedir (Akmajian vd., 2010).
Bu fenomenin arka planini olusturan nedenlerin tespiti, 6grenicilerin konusma
siirecinde neden tereddiit ettikleri ve yabanci bir dil 6grenirken konusma becerilerini
neden geciktirdiklerini ortaya koymak i¢in 6nem arz etmektedir.

Iletisimsel dil yetkinliklerinin diger boyutu olan toplumdilbilimsel yetkinlikte
ogreniciden beklenenler dilin sosyokiiltiirel boyutuyla iligskilendirilmektedir:

» Nezaket yapilarini kullanma ve nezaket kurallarinin farkinda olma
« Diliglevlerini uygun bir sekilde yerine getirme

« Sosyallesme

+ Sosyokiiltiirel ipuglarini tanima ve buna gore hareket etme

+ Uygun bir lislubu benimseme (CEFR, 2021, s. 140-141)

Toplumdilbilimsel agidan uygunlugu karsilayan maddeler incelendiginde
konugmanin, hedef kiiltiiriin toplumun yasayis bicimine yansiyan nitelikleriyle
iligkilendirildigi anlasilmaktadir. Tiirk¢e 6grenicisi agisindan belirtilen yeterlikler
diistiniildiigiinde 6grenicinin A1 diizeyinde “tesekkiir ederim, merhaba, iyi giinler”
gibi ifadeleri kullanmasi, nezaket ifadelerini kullanma ve nezaket kurallarinin
farkinda olmay1 karsilamaktadir. Dil iglevlerini kullanma ve sosyallesme asamalari,
Ogrenicinin bilgi aligverisini saglarken uygun dil yapilarini kullanmas1 anlamina
gelmektedir. “Liitfen, soylediklerinizi tekrarlar mismiz?” ifadesi ile bu durum
orneklenebilir.

Iletisimsel dil yetkinliginin son boyutu ise edimsel yetkinliktir. Dilsel yetkinlik, dilin
kullanimiyla (dil kaynaklar ve dil bilgisi), edimsel yetkinlik ise metin {iretimindeki
gercek dil kullanimiyla aciklanmaktadir (CEFR, 2021, s. 141-146). Edimsel
yetkinligin alt boyutlar1 incelendiginde s6ylem yetkinligi, tematik gelisim, tutarlilik
ve bagdasiklik gibi genel boyutlarin yaninda etkilesimi 6n planda tutan s6z sirasi
alma gibi is birligine odakl ilkelerin de metin {iretimiyle birlikte degerlendirildigi
goriilmektedir. Edimsel yetkinligin alt bagliklari, genel dil varliginin bilesenleri ile
dogrudan iligkili oldugundan O6grenicinin edimsel yetkinlige ulasabilmesi ic¢in
oncelikle genel dil yetkinligini gerceklestirmesi gerekmektedir.

Iletisimsel dil yetkinlikleri ve icerikleri goz 6niinde bulunduruldugunda ana dilinden
bagka bir dilde iletisim kurmanin 6greniciler i¢in ne kadar zor bir gorev oldugu bir
kez daha anlagilmaktadir. Bu baglamda Mackey (1978) uygulanabilir s6zlii iletisimin
dili sosyal is birliklerinde diizgiin bir sekilde kullanma kapasitesini gerektirdigini
soylemektedir. O'Malley ve Chamot (1990, s. 43) konusmanin, ikinci dil 6grencisi ile
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dili konusan kisi arasinda anlamsal yapilarin veya toplumdilbilimsel ilkelerin
paylasilmadigi durumlarda anlami diizenleme agisindan 6nemine deginmektedir.
Bunun i¢in dil simiflarinda iletisim odakli konugmanin kullanimini desteklemeli ve
konusma becerisini gelistirmek icin yeterli alan saglamahdir. iletisimsel yeterlilik,
gramer, psikolinguistik, sosyolinguistik ve dil bilegsenlerinden meydana gelmektedir.
Abdallah ve Mansour (2015), dil 6grenmenin konusma becerisine dikkat etmeyi,
gercekei kullamimlar ve baglamsal-pragmatik uygulamalar1 edinmeyi gerektirdigini
dogrulamaktadir.

Hedef dil 6gretiminde uygulanan yontem ve yaklagimlar, dil 6grenmenin iletisimsel
hedeflerine odaklanmaktadir (Brown, 2007). MacIntyre ve arkadaslarina (1998)
gbre O0grenme amacl ne olursa olsun 6gretim siireci, hedef dili yeni insanlarla
tanismak, seyahat etmek, bagka kiiltiirleri deneyimlemek gibi dili iletisimsel olarak
kullanabilmeyi saglamalidir. Konusma becerisi icin Bygate (1987) iiretim ve
etkilesim becerisi olmak iizere iki unsur tammlamaktadir. Uretimde, konusma
becerisi zaman siirlamas1 olmaksizin gerceklesirken etkilesimde ogreniciler
arasinda bir uzlasma s6z konusudur. Konusma becerisindeki yetkinlik, bu iki
unsurun gelisim diizeyiyle aciklanmaktadir. Bu baglamda Avrupa Ortak Oneriler
Cercevesinin (CEFR, 2021) sozlii iiretim ve sozlii etkilesim becerisine iligkin
onerdigi alt alanlar Tablo 1’de belirtilmektedir.

Tablo 1. Konusma Becerisine iligkin Alt Alanlar

Konusma Becerisi

Sozlii Uretim Sozlii Etkilesim
Genel sozlii tiretim Genel sozlii etkilesim
Kesintisiz monolog: deneyimi betimleme Muhatabi1 anlama
Kesintisiz monolog: bilgi verme Kargilikli konusma
Kesintisiz monolog: bir sav ortaya koyma Resmi olmayan tartisma (arkadaslarla)
Kamusal duyurular Resmi tartigma (toplantilar)
Hedef odakl is birligi
) Mal ve hizmet alimi
Izleyicilere hitap etme
Bilgi ahgverisi
Miilakat yapma ve miilakata girme
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Iletisim, haberlesme araglarini kullanma

Tablo 1 incelendiginde so6zlii iiretimde alt1, sozlii etkilesimde dokuz alt boyut ifade
edilmektedir. Eylem odakli yaklasimin temel alindigi Avrupa Ortak Oneriler
Cercevesinde (CEFR, 2021) 0grenicinin 6zel ve resmi konugmalar yapabilecegi
iletisim ortamlar1 odaginda alt boyutlarin siralandig: dile getirilebilir. Belirtilen her
bir alt boyutta 6grenicilerin dil diizeylerine gore gosterecekleri yeterlikler cergeve
metinde ifade edilmektedir. So6zlii iiretim bagliginda yer alan genel sozlii iiretim i¢in
hedeflenen yeterlikler Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2. Genel S6zlii Uretimi icin Dil Diizeylerine Gore Beklenen Yeterlikler

Diizey Genel So6zlii Uretim

Alicinin 6nemli noktalar: fark etmesine ve hatirlamasina yardime: olan etkili bir

C2 mantiksal yapiya sahip, agik, akici, iyi yapilandirilmis, séylemler iiretebilir.

Karmasik konularda, alt temalar biitiinlegtirerek, belirli noktalar1 gelistirerek ve

¢ uygun bir sonucla tamamlayarak agik, ayrintili agiklamalar ve sunumlar yapabilir.

Onemli noktalarin uygun sekilde vurgulandig ilgili destekleyici ayrintilarla
birlikte acik, sistematik olarak gelistirilmis aciklamalar ve sunumlar yapabilir.

B2
Tlgi alanlar ile ilgili cok cesitli konularda, yardimei/tamamlayici noktalar ve ilgili

orneklerle fikirleri genisletip destekleyerek acik, ayrintili betimlemeler ve
sunumlar yapabilir.

Tlgi alanlar1 dahilindeki gesitli konulardan birinin karmasgik olmayan bir tanimini,
B1 dogrusal bir noktalar dizisi olarak sunarak, kabul edilebilir ve akic1 bir gekilde
siirdiirebilir.

Insanlarin yasam veya calisma kosullarinin, gilinlilk rutinlerin, begenilen/
A2 begenilmeyen seylerin vb. kisa bir dizi basit 6bekler ve ciimleler olarak bagh bir
liste halinde basit bir tanimim verebilir veya sunumunu yapabilir.

A1 Imsanlar ve yerler hakkinda basit, cogunlukla birbirinden kopuk 6bekler iiretebilir.

Temel kisisel bilgileri (6r. isim, adres, aile, uyruk) vererek kendisi hakkinda kisa

A10ncesi .. .. .
obekler tiretebilir.

Tablo 2’de dil diizeylerine gore genel sozlii liretim baghginda 6greniciden beklenen
yeterliklerin agsama agsama verildigi dikkat cekmektedir. Konusma becerisinin boyutu
ve dil diizeyi ne olursa olsun 6greniciler, konusma topluluguyla o toplulugun bir
iiyesi olarak kabul edilecekleri sekilde etkilesimde bulunmak istemektedir ki bu
durum o6grenicilerin hedef dilde iletisimsel yetkinligi elde etmeyi amacladiklarin
gostermektedir (Hymes, 1972). Bu amac Ogrenicilerin akici konusabilmeleriyle
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yakindan iligkilidir ¢linkii bir yabanci dil 6grenmenin nihai hedefi, o dili akic1 sekilde
konusabilmektir.

1. Akic1 Konusma

Konusma, dil 6grenmede ve Kkiiltiir bilgisini aktarmada 6nemli bir unsur olarak
betimlemektedir. Bu acidan 0grenici konugmalarinda iletisimsel amaca ulasmada
akicilligin etkisine dikkat cekilmektedir. Richards (2006) akiciligin, konusmaci
anlam bir iletisim kurdugunda ve bu iletisimi siirdiirdiigiinde dogal olarak olusan
dilin kullanim1 olduguna isaret etmektedir. Bu iletisim, 6grenicinin dil diizeyindeki
yeterlilik sinirliligina ragmen anlasilir ve siirekli olmak durumundadar.

Yabanci dil 6gretiminde akici1 konugmada akicilik terimi iki sekilde kullanilmaktadir.
Genel anlamda akicilik, konugma yeterliligi olarak algilanirken dar tanimda sozli
dilsel sunumun akiciigi ve kolayligini ifade etmektedir (Lennon, 1990). Akici
konugma; konusma birimlerini kolaylikla ve zorlanmadan veya uygunsuz tereddiit
yavasghgi olmadan birbirine baglama yetenegi (Hedge, 2000); hedef dili dogal akisi
icinde hizli ve giivenli sekilde, sinirh tereddiitler ve dogal olmayan duraklamalarla
kullanabilme (Baily, 2005), bir gorevi yerine getirirken iiretilen dilin duraklama,
tereddiit ve yeniden formiile etme derecesi (Ellis, 2009, s. 342); dinleyicileri
konusmacinin mesajindan uzaklastiran asir1 sayida bigimsel hata olmaksizin bir dili
kendiliginden hizli ve kapsaml bir sekilde konusma yetenegi (Mizera, 2008, s. 3);
etkili bir bigimde iletisim kurmak icin konusmanin icerigine odaklanma (Harmer,
2007) seklinde tamimlanmaktadir. Dolayisiyla akici konusan 6grenici, konusmasi
sirasinda diisinme aralar1 vermeden, ne sdyleyecegini ve nasil soyleyecegini
bilmektedir (Nation, 1989, s. 377). Hartmann ve Stork (1976) akiciligin, bir
konusmacinin bir dilin dogru yapilarini normal hizda kullanabilmesi anlamina
geldigini, bunun da dilin bicimi veya yapisi yerine icerigin sunumuna odaklanarak
dogal bir sekilde konusmak oldugunu iddia etmektedir. Fillmore (1979) 6grenicilerin
akici konusabilmeleri i¢in sahip olmalar: gereken dort bilesenden bahsetmektedir:

« Birka¢ duraklama ile uzun konusma yetenegi
+ Ciimleleri tutarh ve anlamsal biitiinliik i¢inde siralama
+ Farkh baglamlara uygun ifadelere sahip olma
+ Dil kullaniminda yaratic1 ve imgesel olma
Maddelenen bilesenlerin gerceklesme orani, 6grenicinin dil diizeyine gore farklilik

gostermektedir. Dil diizeylerine gore hedef dilde akiciliktan ne beklendigi Avrupa
Ortak Oneriler Cercevesi'nde (2021, s.146) ifade edilmektedir.
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Tablo 3. Akicihik icin Dil Diizeylerine Gore Yeterlikler

Diizey

Akicilik

C2

Dogal, zahmetsiz, tereddiitsiiz bir akigla kendini uzun uzadiya ifade edebilir.
Yalnizca diisiincelerini ifade etmenin tam olarak dogru yolu tizerinde diisiinmek
veya uygun bir 6rnek veya aciklama bulmak i¢in duraklar.

C1

Kendini akici1 ve spontane neredeyse hi¢ ¢aba harcamadan ifade edebilir.
Yalnizca kavramsal olarak zor bir konu, dogal ve piiriizsiiz bir dil akisim
engelleyebilir.

B2

Genellikle daha da uzun karmasik dil kullaniminda dikkate deger bir akicilik ve
ifade kolaylig1 gostererek spontane bir bicimde iletisim kurabilir.

Oldukca dengeli bir tempoda, farkli uzunluklarda dil kullanimi tiretebilir fakat
kaliplar ve ifadeler ararken tereddiit yasasa bile az sayida fark edilir derecede
uzun duraksama vardir.

Her iki tarafi da zorlamadan hedef dilin kullanicilar: ile diizenli etkilesim
kurulmasinmi olduk¢a miimkiin kilan bir akicilik ve dogallik ile etkilesimde
bulunabilir.

B1

Kendini nispeten kolaylikla ifade edebilir. Duraklama ve ¢itkmazlara (sonu bir
yere varmayan climleler) neden olan ifade etme ile ilgili baz1 sorunlara ragmen
yardim almadan etkili bir sekilde devam edebilir.

Dil bilgisi ve sozciiksel planlama ve onarma i¢in duraklamasi 6zellikle daha uzun
serbest dil iiretimlerinde ¢ok belirgin olmasina ragmen anlasilir bir sekilde
devam edebilir.

A2

Duraklamalar, yanls baslangiclar ve yeniden diizenlemeler ¢ok belirgin olsa da
kisa katkilarla kendini anlatabilir.

Cok belirgin tereddiitlere ve yanhs baslangiclara ragmen kisa konugmalari idare
etmek icin yeterli kolaylikla agina oldugu konularda 6bekler kurabilir.

A1

Ifadeleri aramak, daha az asina oldugu sozciikleri/isaretleri sesletmek ve
iletisimi onarmak icin ¢ok duraklayarak oldukca kisa, birbirinden kopuk,
cogunlukla hazir ifadeleri yonetebilir.

A1
Oncesi

Gerektiginde jest ve isaretle yardim ricalarini kullanarak c¢ok kisa, birbirinden
kopuk, prova edilmis ifadeleri yonetebilir.

Tablo 3’te belirtilen yeterlikler dikkate alindiginda hedef dildeki akicihigin dil diizeyi
yiikseldike¢e saglandig anlagilmaktadir. Daha etkili yollarla konusmak, 6zel dikkat ve
stirekli tekrar gerektirmektedir (Zhang, 2009). Konusma akiciligi, hedef dil girdisine
daha fazla maruz kalmaya baghidir. Akic1 konusabilme, 6greniciler acisindan hedef
dili istenilen diizeyde dgrenme ile esdegerdir, denilebilir. Ogreniciler, hedef dildeki
diizeyleri hakkinda cikarimda bulunurken bunu, konusma becerisi iizerinden

44



Yurt Disinda Tiirkoloji ve Tiirkce Ogretimi 2: Yabancilara Tiirkce Ogretimi

gerceklestirmekte ve akici konusabiliyorlarsa hedef dilde kendilerini basaril
addetmekte, bir dil kursuna devam ediyorlarsa kursun etkililigini de bu yonde ele
almaktadir. Ornegin A1 diizeyinde bir 6grenicinin kendini Tiirkce tanitabilmesi,
neredeyse Tiirkgcenin biitiin kurallarina ve kullanimina hakimmis gibi bir algi
yaratmak icin yeterlidir.

Konugmada akicilik veya hedef dilde hizli ve kolay konusma becerisi, bir¢ok 6grenici
i¢in ulagilmak istenen ideal hedeftir. Ana dilde dahi akicilig1 saglamak bir caba
gerektirirken bu durum hedef dil icin iistiin cabaya doniismektedir. Ogreniciler cogu
kez dersin gerekliliklerini yerine getirmelerine ragmen maalesef akici konusma
hedeflerine cesitli nedenlerden dolayr ulasamamaktadir. Kendi iilkesinde Tiirkce
Ogrenen biri i¢in hedef dile maruz kalma diizeyi olduk¢a sinirlidir. Dolayisiyla bu
Ogrenicinin s6z varlig1 genelde sozciiklerin ilk anlam ile oriiliidiir. Bu baglamda
kurulan ciimleler kalip ifadelerden 6teye gecememektedir. Ogrenici, giinliik hayatla
iligkilendirilmis bir konusma goreviyle karsilastiginda zihnindeki hedef dile ait
sozciikleri baglama uygun bir araya getirememektedir. Bahsedilen durum, akici
konugmanin 6niindeki en biiyiik engel olarak degerlendirilebilir. Wilkins (1972),
hedef dilde kisisel s6z varligi olmadan hicbir sey aktarilamayacagimi iddia
etmektedir. Richards ve Rodgers (2001) da dil 6grenimi ve iletisiminin yap1 taginin
sozclik ve kalip ifadeler oldugunu belirtmektedir. Bunu saglamak i¢in simif igi
konusma etkinliklerine yeterince yer verilmesi bir ihtiyactir. Ogrenicilere sinifta
konusma gorevi vermenin ii¢ ana gerekgesi vardir (Harmer, 2007).

»  Konusma etkinlikleri 6greniciye giivenli ortamda giinliik hayata dair Tiirkce
konugma pratigi yapma firsat1 sunar.

+  Ogrenici, hedef dili bildigi diizeyde tiim imkanlariyla kullamrken 6greticinin
doniitleriyle eksik veya yanliglarini fark eder.

«  Ogreniciler konusma uygulamalariyla hedef dile iliskin 6grendiklerini ( s6z
varligi, dil yapilar1 gibi) kullanma ve pekistirme imkanina kavusur. Boylece
Tiirkce konugmaya ahgirlar. Biitiin bu asamalar1 hedef dilde gerceklestirmek
ogrenicilerin ¢ok fazla bilincli diisiinmeden kelimeleri ve climleleri akic1 bir
sekilde kullanabilecekleri anlamina gelir.

Ogrenicilerin hedef dile maruz kalma ve hedef dili kullanma imkaninimn ¢ok az oldugu
durumda konusma becerisi, dil 6gretiminin en zor kismi olarak kabul edilmektedir
(Zhang, 2009). Bu belki de ¢ogu 6grenicinin konugmaktan korkmasinin ve hedef dili
ogrenme sirasinda konugsmaktan kacinmasimin bir nedenidir. Tiirkceyi kendi
iilkesinde 6grenenler i¢in hedef dil, sinif i¢i uygulamalara hapsolmus bir goriiniime
sahiptir. Ogrenicinin simfta 6grendiklerini, simf dis1 ortamda uygulamasi ve
pekistirmesi icin sartlar son derece sinirhdir. Smif, Ogrenicilerin Tiirkceyi
kullanabilecekleri yegane ortam oldugu icin konusma becerisinin gelisimi
noktasinda ogreticilerin 6ncelikle bulunduklan iilke sartlarim1 dikkate almalar1 ve
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ogrenicilerin kisith imkana ragmen Tiirk¢e konusabilecekleri sinif dis1 ortamlar
olusturmaya 6zen gostermesi gerekmektedir. Elbette 6grenicinin Tiirkge etkilesim
kurabilecegi ortamlarin azhg smif i¢i etkinliklerin diizenlenme seklini
degistirmelidir. Namaziandost ve arkadaslar1 (2019) smif i¢i konusma
etkinliklerinin grup tabanh diizenlenmesinin, simif dis1 etkinliklerde 6grenicinin
kayg1 diizeyini azalttigini vurgulamaktadir. Bu acidan bakildiginda sinifi gruplar
halinde diizenlemek, 6grenicilere kapsamli so6zlii iiretim ve iletisim saglamanin en
iyi yollarindan biridir (Hashemifardnia ve arkadaslari, 2021). Ogrenicilerin iiretime
doniik becerilerde yiiksek diizeyde kayg: ve korku yasadigini ifade eden Kurt (2016,
s.81-83), konusma becerisindeki bu durumun Oniine gegebilmek i¢in
yapilabilecekleri su sekilde siralamaktadir:

« Ogrenicilerle giivene dayali bir iletisim kurmal, elestirmek yerine siirekli
destek olan, yanlsi acikea hissettirmemeli.

«  Ogrenicilerin her firsatta Tiirkce kelime, ciimle veya kaliplar1 kullanmalari icin
uygun ortamlar hazirlamal.

« Ogrenicilerin herhangi bir konusma etkinligindeki hatalar1 sikhikla
diizeltilmemeli, Ogrenicinin kendini ifade etme siirecinin bitmesi
beklenmelidir.

+  Ogreticilerin simfta acik anlagilir ve yavas konusmasi gerekmektedir.
 Giinliik hayatta karsilig1 olan konusma konular1 secilmelidir.

«  Amaca uygun konusma stratejileri kullanilmahdir. Ornegin temel diizeyde
sOylenmesi zor olan ses ve kelimelerin s6z korosu seklinde seslendirilmesi
konugmaktan ¢ekinen 6grenicilerin de siirece katilmasini saglar.

Ogrenicilere giinliik hayatta ihtiyac duyacaklar1 konusma baglamlarinin sunulmasi
ve dinleme-anlama hizina uygun sekilde gorevlerin agiklanmas gerektigi siralanan
maddelerden anlagilmaktadir. Konusulan dilin genellikle etkilesimsel ve islevsel
olmak iizere iki islevi vardir. ilkinin temel amac1 sosyal iligkileri siirdiirmekken
ikincisinin amaci bilgi ve fikirleri aktarmaktir. Cogu Ogrencinin hedef dilde
konusmakta zorluk ¢ekmesinin temelinde fikirlerini organize etme becerisinin
olmamasi gelmektedir. Lucas (2001) bu icerigin, giinliik konusmalardan cok daha
karmasik oldugunu, 6grenicilerin diisiinceleri organize etme, mesaji benimseme ve
konusmanin dogal akisim1 saglama gibi pek ¢ok hususla miicadele etmek zorunda
kaldigin1 s6ylemektedir. Hedef dilde konusma goérevini yerine getiren 6grenicinin
siirecte ana dilinde diisliniip kendini hedef dilde ifade etmeye ¢alismas1 bu anlamda
karsilagilan problemlerin gerekgesi olarak diisiiniilebilir (Afshar ve Asakereh, 2016,
S.123).

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi siirecine Ggreniciler nazarindan bakilacak
olursa temel amacin, Tiirkgeyi akic1 bir sekilde konusmak oldugu goriilmektedir.
Ozelde Tiirkcede genelde ise herhangi bir yabanci dil 6grenme siirecinde iletisimsel
yetkinlik kazanmanin veya akici konusma becerisi edinmenin kolay olmadig,
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bilissel, duyussal bir¢ok unsurun siireci etkiledigi bilinmektedir. Bu siirecte
ogrenmeyi olumsuz etkileyen duyussal etmenlerin, biligsel unsurlara gore daha
direncli bir yap: sergiledigini ifade etmek miimkiindiir. Hojat ve Afghari (2013)
konugma becerisinin bir dizi dilsel ve dilsel olmayan faktoriin etkisi altinda oldugunu
ve bir araya geldiklerinde konusma problemlerini daha da karmasik hale getirdigini
iddia etmektedir. Ogrenicilerin Tiirkce akici konusma becerilerinin gelisiminde
olumlu veya olumsuz rol oynayan pek cok degiskenden bahsetmek miimkiindiir. Bu
degiskenler su sekilde siralanabilir (Melanlioglu, 2021):

+  Ogretici niteligi

« Benimsenen dil 6gretim yontemi

« Konusma becerisine ayrilan siire

«  Ogretim ortam

«  Sinif mevcudu

« Akran veya 0gretici-0grenici etkilesimini saglayamama

« Konusma gorevinin hedef dildeki diizeye uygun olmamasi

« Konusma konusuna yonelik bilgi eksikligi

+ Konusma stratejileri konusundaki eksiklik

- Dil yapilarim kullanamama

»  s0z varhigindaki yetersizlik

« Akran yargisi

» Degerlendirilme korkusu/ konugma siavi kaygisi

« Hedef dilde konusma pratigi eksikligi

+ Otantik durumlarla/ giinliik yasamla iligkilendirme eksikligi

 Kiiltiirlerarasi etkilesimi saglayamama

+ Konusma kaygisi

+ Konusma tutumu
Siralanan bu degiskenlerin akici konusmay etkiledigi diisiiniilmektedir. Elbette bu
listeye farkli maddeler de eklenebilir. Tiirkgenin &grenildigi iilke, bireysel
farkliliklar, Tiirk¢e 6grenilen kurum/ kurulusun dil 6gretiminde benimsedigi
yaklagim gibi siireci etkileyen pek ¢ok farkli degiskenden de bahsedilebilir. Burada
onemli olan Ogreticinin, her bir 6grenicinin konusma siirecini takip ederek onlarin

karsilastig1 konusma engellerini ortadan kaldirmak i¢in gayret etmesi ve Tiirkceyi
akici konugmalarini saglamaktir.
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Sonuc¢

Toplumsal sartlar, milletler arasi iligkiler, ilgi ve merak gibi degiskenler, uluslararasi
nitelik tasiyan bir dil 6grenmeyi zorunlu kilmaktadir. Zaremba (2006) dort dil
becerisi arasinda konusmanin iletisimde daha 6nemli goriildiigiinii s6ylemektedir.
Konugma, dogruluk ve akiciik olmak {iizere iki ana kategoride yer alan iiretim
becerisidir. Dogruluk; s6z varligi, dil yapilar1 ve telaffuzu kapsarken akicilik,
konusmaya kendiliginden devam etme becerisi olarak ele alinmaktadir (Gower,
Philips ve Walter, 1995). Ogreticilerin konusma becerisini gelistirmede nihai hedefi,
ogrenicilerin akici bir sekilde Tiirk¢e konugmalarimi saglamaktir. Bu ifadeden de
anlasilacag: lizere siireci yonetme ve sorumluluk alma noktasinda 6gretici, ana
unsurdur. Yeterli dil girdisi saglama, simif i¢i ve simif dis1 konusma etkinlikleri
diizenleme, akici konusmayr saglama Tiirk¢e iletisim kurmada Ogrenicileri
destekleme acisindan son derece 6nemlidir.

Ogrencilerin akici konusmalarim saglamada rol yapma, kelime kartlari, oyunlar,
grafikler, sarkilar gibi farkl bir¢ok teknik kullanilabilir, bunlarin yani sira alternatif
uygulamalardan da yararlanilabilir. Ornegin bilgi boslugu, gériis boslugu ve
muhakeme boglugu gorevlerinden akic1 konugsmayi saglamak icin yararlanilabilir.

Bilgi boslugu gorevi, 6grenicilerin bir gorevi tamamlamak veya bir sorunu
¢ozmek icin gerekli bilgileri kagirdiklarinda bogluklar1 doldurmak icin sinif
arkadaglariyla iletisim kurmak zorunda olduklar1 bir tekniktir (Larsen-
Freeman, 2001). Ornegin “Diyaloglarinda akrabalik adlarim kullanir.
Kendisini/ailesini/bagkasim basit ciimlelerle tanitir.” kazanimlar1 (TYDOOP,
2020, S. 42-43) icin Ogrencilerin birbirlerine aileleri hakkinda bilgi vermesi
sonrasinda bu bilgilerden hareketle birbirlerinin soy agacini ¢izmeleri ve sinifta
anlatmalar istenebilir.

Goriis boslugu gorevi, 6grenicilerin bir gorevi tamamlamak ic¢in kendi kisisel
tercihlerini, duygularini veya tutumlarini ifade etmeleri esasina dayanmaktadir
(Fallahi, Aziz Malayeri ve Bayat, 2015). A1 diizeyideki 6greniciler i¢in “Kisisel
duygularini basit climlelerle anlatir. Kisisel goriiglerini basit ctimlelerle anlatir.”
kazamimlar1 (TYDOOP, 2020, s. 43) icin “yaz tatili” konusu verilerek
Ogrenicilerin yaz tatillerini nasil gecirmek istedikleri konusunda fikirlerini ifade
etmeleri istenebilir.

Muhakeme boslugu gorevi, 6greniciler tarafindan ¢ikarim, tiimdengelim, akil
yiiriitme veya iligkilerin veya kaliplarin algilanmasi yoluyla tiiretilen yeni
bilgileri ifade eder (Prabhu, 1987). Bunun i¢in Ogreticilerin yeni bir konu
hakkinda konusma gorevi diizenlerken oOnceki bilgileri hatirlatmasi,
ogrencilerin on bilgi ve yeni bilgiyi sentezlemelerini desteklemesi saglanabilir.

Bu uygulamanin o&grenicilerin akici  konusmalarini  destekledigi yoniinde
alanyazinda yapilan arastirmalar mevcuttur (Namaziandost ve arkadaslari, 2019).
Bu baglamda 6grenicilere cesitli durumlar ve bunlara uygun konusma gorevlerinin
verilmesinin akic1 konugsma becerisinin gelisiminde 6nemli rol oynadig soylenebilir
(Tam, 1997). Ozellikle Tiirkcenin yurt disinda égretiminde konusma gorevlerine
daha fazla yer verilmesi, Ogrenicilerin dil girdilerini c¢iktiya doniistiirerek
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kullanmalarini saglama acisindan 6nem tagimaktadir. Anlatilanlardan hareketle bir
konusma etkinligi 6rnegi sunulmak istenmektedir. Boylece konusma etkinliginin
konugma 6ncesi, siras1 ve sonrasi siirece dikkat edilerek nasil diizenlenmesi gerektigi
konusunda bir farkindalik olusturmak amaclanmaktadir. Ogrenicilerin konusma
etkinligine katilmalari icin konusma konularinin diger becerilerle, gorsellerle
desteklenerek somutlanmasi gerekmektedir. A2 diizeyindeki “Bir konu hakkindaki
diisiincelerini/ goriislerini 6rneklendirerek anlatir.” sozlii tiretim kazanimi i¢in sinif
icinde soyle bir etkinlik diizenlenebilir.

KONUSMA ONCESi
ETKINLIK: Sorular1 cevaplayalim.

Arkadaslarimizla en ¢ok hangi oyunlar1 oynamaktan hoglanirsiniz? Sevdiginiz oyunlardan
bir tanesini anlatiniz.

Oyun sirasinda kiyafetleriniz kirlendiginde ne hissedersiniz?
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KONUSMA SIRASI
ETKINLIK: Ben ne yaparim?

Arkadaglar, merhaba!
Benim adim Efe.
Arkadaglarimla oyun
oynamayi ¢ok seviyorum.
Ama bugiin yagmurda
oynadim. Ustiim basim
camur oldu. Siz, benim
yerimde olsaniz ne
yapardiniz?

Anlatiniz.
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KONUSMA SONRASI
ETKINLIK: Duyguyu bulalim, yazalim, isaretleyelim.

Konusma sirasinda ne hissettiniz? Duygu durumlarinin adlarim yaziniz. Daha sonra duygu
durumunuzu isaretleyiniz.

o > =
9
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0z Gecmis
Deniz MELANLIOGLU

Kirikkale Universitesi Fen Edebiyat Fakiiltesi Tiirk Dili ve Edebiyat1 Boliimiinden
2002 yilinda mezun oldu. Aymi iiniversitenin Sosyal Bilimler Enstitiisii Tiirk Dili ve
Edebiyati Ana Bilim Dalinda 2005 yilinda “Ortadgretim Miifredat Programi ile

55



Universiteye Giris Sinavlarindaki Tiirkce Sorularimin Karsilastirilmas1” adh
calismasiyla yiiksek lisans; 2011’de de Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Tiirkce Egitimi Ana Bilim Dalinda “Ustbilis Stratejileri Egitiminin ilkogretim Ikinci
Kademe Ogrencilerinin Dinleme Becerilerine Etkisi” bashkl teziyle doktora
O0grenimini tamamladi. 2002-2003 egitim 06gretim yilimin giiz donemi Milli Egitim
Bakanliginda Tiirkce Ogretmenligi yaptiktan sonra 2002-2011 yillar1 arasinda
Kirikkale ve Gazi Universitesinde arastirma gorevlisi olarak calist1. Bu siire zarfinda
Gazi TOMER’de Tiirkcenin yabanci dil olarak ogretildigi uluslararasi 6grencilere
dersler verdi. 2012’de Kirikkale Universitesi Tiirkce Egitimi Boliimiinde Yardimc
Docent, 2015 yilinda da Docent unvanini aldi. Bir yil siireyle Cemal Biyedic
Universitesinde (Bosna-Hersek/Mostar) misafir 6gretim iiyesi olarak bulundu.
2022'de Profesér unvanimi alan Dr. Melanlhoglu, halen Istanbul Universitesi
Edebiyat Fakiiltesi Dilbilimi Boliimiinde oOgretim iiyesi olarak gorevini
siirdiirmektedir. Yiiksek lisans ve doktora seviyesinde Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretimine yonelik dersler yiiriiterek alana hizmet etmeye devam etmektedir. Tiirkge
egitimi alaninda o6zellikle dinleme ve Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi
konusunda bir¢cok yaymi bulunmakta, gesitli kurum ve kuruluglar tarafindan
yiiriitillen projelerde danisman, yiiriitiicii ve arastirmaci olarak gorev almaktadir.
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DILLER ICIN AVRUPA ORTAK BASVURU METNI OGRENIM
OGRETIM VE DEGERLENDIRME

Dursun KOSE!
Giris
Avrupa Konseyi, yabanci dil 6grenimini tegvik etmek amaciyla 2001 yilim1 Avrupa
Diller Yili ilan etmisti. Anadili disinda bir ya da birden fazla yabanci dili 6grenmeyi
tesvik etmek amaciyla yil igerisinde tiim Avrupa iilkelerinde dil temal1 etkinliklere
yer verilmis konseyin bir iiyesi olan Tiirkiye’de de benzer etkinlikler diizenlenmisti.
Bu etkinliklerin dil 6grenimini ve dil gesitligini artirmanin Gtesinde yeni bir “cok
dillilik” ve “kiiltiirlerarasi farkindalik” anlayis1 getirme eylemi oldugunu, bunun da
“Avrupali olma” bilincini saglamlastiracag1 diisiiniilmiistii. Ayrica “hayat boyu

O0grenme” stratejisi ile yeni bir dil 6grenmeyi dar kapsaml bir siirecten daha genis
bir alana yayma hedeflenmisti.

Avrupa’da konusulan dilleri 6grenme ve 6gretme hedefi icin bir rehbere ihtiyac
duyulmaktaydi. Ge¢mise doniik elli yillik dil 6gretim tarihine bakildiginda alanla
ilgili bilgi birikimi yadsinamayacak kadar genis ve biiyiiktii. Ancak tiim bu verilerin
1s18inda dil 6gretim stratejilerini kapsayacak ve Avrupa Konseyini hedeflerine
ulagtiracak bir ¢caligmanin eksikligi bulunuyordu. Bu eksikligi gidermesi amaciyla
“Avrupa Konseyi Diller i¢in Ortak Bagvuru Cercevesi” adli eser 2001 yilinda konseye
iiye tliim iilkelerin degerlendirilmesine sunulmustur.

Tiirkceye, Ortak Bagvuru Metni olarak ¢evrilen bu ¢alisma, Tiirkiye’de yabanci dil
Ogretimi alaninda faaliyette bulunan tiim kurumlarin dikkatini ¢ekmis, kurumlarin
O0grenme ve 6gretme stratejilerini gelistirme zorunlulugunu ortaya gikarmstir.

Bu caligmada, kisaca ve ana hatlariyla Avrupa Konseyi tarafindan dil 6grenimi ve
Ogretimi icin 6nerilen Ortak Bagvuru Metni [The Common European Framework of
Reference for Languages. Learning, teaching, assessment] tanitilmistir.

1. Ortak Basvuru Metni Nedir?

Avrupa Konseyi Yabanci Diller Ortak Bagvuru Metni, 2001 yilinda yayimlanan
Avrupa egitim sistemindeki 6gretim programlari, ders kitaplari, simnavlari, 6gretim
yontem ve teknikleri ile 6gretim stratejilerini kapsayan ve rehber niteligi tasiyan
ortak bir ¢aligmadir. Ortak Basvuru Metni, uluslararasindaki “modern diller”
alaninda, seffaflign artirmay1 amag¢ edinmistir. Seffafliktan kastedilen; ders
programlari, dil Olciitleri, sinavlar, dil kurslari, dil kursu saatleri, araclar, ders

t Prof. Dr., Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi, dkose@mehmetakif.edu.tr, ORCID: 0000-0001-
9344-9090



kitaplari, 6gretmen el kitaplari, 6gretmen egitimi gibi bircok konunun agik bir
sekilde ortaya konmasi ve tiimiiniin bir ¢at1 altinda toplanmasidir. Ortak Basvuru
Metni, bu anlamda bir cati1 gorevi gormektedir ve Avrupa dillerinin daha genis
alanlara yayilmasi, 6gretilmesi ve 6grenilmesiyle cok dilliligin gelismesine katki
saglayacag diisiiniilmiistiir. Ortak Basvuru Metni, dillerin 6gretimi i¢in ortak dil
Olglitleri  belirlemistir. ~ Belirlenen dil Olgiitleri, dilsel betimlemelerle
siirlandirilmastir.

Ortak Bagvuru Metni dokuz bolimden olusmaktadir. Birinci béliimde, Avrupa
Konseyinin dil politikas1 ana hatlariyla aciklanmustir. Ikinci béliimde dil
yeterliliklerine yonelik dil diizeyleri, 6grenme ve 6gretme yaklagimlar: konularina
yer verilmistir. Uciincii boliimde ise diizey betimleyicileri olciitleri detayl olarak
gosterilmistir. Dordiincii boliim dil kullanim stratejilerini kapsamaktadir. iletisim
temalari, iletisimsel gorevler ve amaglar, iletisimsel dil faaliyetleri ve stratejileri,
iletisimsel dil siirecleri bu béliimiin alt bagliklaridir. Besinci boliimde kullanici, yani
Ogrenenin yetileri agiklanmigtir. Kisinin diinya goriisii, sosyokiiltiirel bilgisi,
kiiltiirlerarasi farkindaligi, 6grenme becerisi, dilsel-isitsel farkindalik gibi konulara
yer verilmistir. fletisimsel dil yetileri de yine bu béliimde ele alinan konulardandar.
Altinc1 bolim 6grenenin bireysel farkliliklarini gorebilmesini saglar niteliktedir.
Metin, kullaniciya; dil 6grenme siireclerini, 6grenmeyi kolaylastirici unsurlari,
hatalar1, yanlislar1 gibi konular1 aciklamaktadir. Yedinci bolim yabanci dil
O0grenmeye ve Ogretmeye dayali 6devlerin yerini, sekizinci boliim dilsel farklhilik ve
egitim programi bashgini tasimaktadir. Bu iki bolim daha ¢ok ders programi
hazirlayicilarina doniik veriler sunmaktadir. Dokuzuncu ve son boliimde 6lgme ve
degerlendirme konusu incelenmistir.

Ortak Bagvuru Metni, dil 6greticilerini, program ve sinav hazirlayanlari, ders kitabi
yazarlarini, 0gretmen yetistiricilerini ve egitim yoneticilerini hedef kitlesi olarak
belirlemistir.

1.2. Ortak Basvuru Metninin Olusmasindaki Temel Amac¢ Nedir?

Bilindigi gibi Avrupa Konseyi 1949 yilindan beri saglk, kiiltiir, spor gibi alanlari
kendine gorev edinmistir. Bunlardan bir tanesi de egitim alanidir. Konsey, egitim ve
Ogretim semsiyesi altinda tiye iilkeler arasinda koklii bir sosyal dayanigsma saglamak
ve kiiltiirel alanda ortak hareketliligi siirekli kilmay1 hedeflemektedir. Bu agidan
bakildiginda konseyin modern dillerin 6gretilmesi-6grenilmesi konusunda yaptigi
diizenlemeler 6ne ¢ikmigtir. Dillerle ilgili diizenleme, {i¢ temel esasa dayandirilmigtir
(Council of Europe, 2001, s. 2).

1. Avrupa’daki farkh dil ve kiiltiir mirasi, korunup gelistirilmesi gereken ¢ok
degerli bir hazinedir ve sahip ¢ikilmasi gerekir. Bu miras: ortak bir anlayisla
gelistirmek ve korumak icin biiyiik bir egitimsel caba gerekmektedir.
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2. Farkh dillere sahip bireyler arasindaki iletisimi saglamanin yolu, modern
Avrupa dillerinin daha iyi bilinmesi ile olanakl olacaktir. Avrupa’da ortak bir
anlayis1 ve igbirligini gelistirmek, onyargi ve ayrimciligin istesinden
gelinmesine 6nemli katkilar saglayacaktir.

3. Konseye tiye iilkeler, dil 6grenim ve 6gretim alanlarindaki ulusal politikalarini
Ortak Bagvuru Metnine gore belirler ve gelistirirlerse devam etmekte olan birlik
siirecinde daha saglam temeller atmis olurlar.

Avrupa Konseyinin bakanlar komitesi, yukarida belirtilen esaslar 1s1g1nda, konseye
iiye ililkelere ve o {iilkelerin yonetimlerine su c¢agrida bulunmustur (Council of
Europe, 2001, s. 3).
1. Modern dillerin 6gretimi ile ilgili yontem gelistirme, bilgi teknolojisinin
kullanimina yonelik ¢aligmalarin iiretimi ve uygulanmas: ile ilgi ¢alisgan kamu

ve Ozel kuruluslar desteklenmeli ve uluslararasi igbirliginin saglanmasina
yardimci olunmalidir.

2. Dil 6grenimi ve 6gretimi konusunda yapilacak aragtirmalara zemin hazirlamak
adina, bilgi teknolojisinden tam olarak yararlanmada ¢ok yonlii ve etkili bir bilgi
aginin olusumunu saglamak icin gerekli 6nlemler alinmalidir.

Bakanlar Komitesinin yukaridaki cagris1 dogrultusunda, Kiiltiirel —Isbirligi
Konseyinin ¢aligmalari, egitim komitesi ve modern diller boliimii, tiye iilkelere bagh
kamu veya 6zel kurum ve kurulusglarin belirlenen esaslara gore dil 6grenimini
gelistirmek ve genel Olgiitleri tamamlamak icin yapilan ¢aligmalarini desteklemek,
tesvik etmek ve diizenlemekle ilgilenmektedir. Bu baglamda genel dlgiitler su sekilde
aciklanmistir (Council of Europe, 2001, s. 4-5).

1. Toplumlarin kendi dilleri disinda farkh dilleri 6grenmede, ona bu ihtiyacim

karsilamaya yonelik gerekli yollarin saglanmasi, iletisimsel ihtiyaglarim
giderecek 6grenme becerilerini kazanmasina yardimei olmak gerekmektedir.

2. Bulundugu farkl bir iilkede, giinliik yasamdaki iglerde gerekli iletigimi
saglayabilmesi ve aym sekilde kendi iilkesine gelen yabancilarla iletigim
saglayabilmesi i¢in yardime1 olmak.

3. Farkl dil konusan genclerle ve yetiskinlerle bilgi aligverisinde bulunmak ve
duygularini aktarabilmek.

4. Farkll insanlarin diisiince bicimleri ve yasam tarzlar1 ile onlarmn Kkiiltiirel
miraslarini ¢aligmak.

5. Belirtilen tiim diizeylerdeki 6gretmen ve 6grencilerin Avrupa Konseyi modern
diller programinda gelistirilen ilkelerin uygulamasinda asagidaki noktalara
gore tesvik edilmesi ve desteklemesi gerekmektedir.

Dil 6gretimi, 6grenen kisinin ihtiyaclarina gore diizenlenmelidir.
Amaglar, miimkiin oldugu kadar agik bir sekilde belirlenmelidir.

Uygun yontem ve gerecler gelistirilmelidir.

© ®» 3 o

Ogretim programlarinin degerlendirilmesi icin uygun ortam saglanmal ve ders
arag- gerecleri gelistirilmelidir.
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1.3. Dillerin Ogretimi Icin Neden Ortak Bir Metne Ihtiyac
Duyulmaktadir?

Avrupa Konseyine iiye tilkelerde, dil 6grenimi ve 6gretiminin Ortak Bagvuru Metnine
dayandirilmasi, etkili bir uluslararas: iletisim i¢in gereklidir. Dil 6grenimi ve
ogretimi hayat boyu devam etmesi gereken bir siirectir. Bu nedenle dil 6gretimi okul
oncesi doneminden yetigkin egitimine kadar hayatin tiim evrelerinde desteklenmesi
gerekir. Dil 6greniminin kolaylastirilmasi ¢alismalari ile dil 6grenen sayisinda artig
olmasi beklenmektedir. Ortak Bagvuru Metni, dil 6grenmeyi kolaylastiric1 bir etken
olma 0zelligini tasir. Dil Ogretiminin tiim diizeylerinde, belirlenen Olgiitleri
gelistirmek konseyin amaclarindandir. Avrupa Konseyi, “Ortak Bagvuru Metnini,
farkli {ilkelerdeki egitim kurumlar1 arasindaki igbirligini desteklemek, dil
niteliklerinin karsilikh olarak taninmasi konusunda temel olusturmak, 6grenenlere,
Ogretenlere, ders programi ve sinav hazirlayanlara destek vermek ve koordinasyonu
saglamak amaciyla onermektedir (Council of Europe, 2001, s. 5).

2. Ortak Basvuru Metni icin Gelistirilen Yaklasimlar
2.1. iletisimsel Dil Yeterliligi

Dil yeterliligini kisaca, kisinin dilbilimsel yapilar1 kullanarak iletisim saglamasi
olarak aciklayabiliriz. Bunun birka¢ bileseni bulunmaktadir. Bunlar dilbilim,
sosyodilbilim ve edimbilimdir. Bu bilesenlerin her biri bilgi, beceri ve yontem
bilmeyi icermelidir. Dilbilimsel yeterlilik, sesbilim, s6zdizimi ve anlambilim gibi alt
becerileri de kapsamas1 ve bir sistem i¢inde psikodilbilim ve sosyodilbilim gibi
alanlarla uyum icinde olmasi gerekir. Bu uyum, yalniz bilginin giivenirligi ile degil,
biligsel diizenleme ve bilginin nasil depolandig1 ve ulasilabilirligi ile ilgilidir. Bilgi,
bilincli ve kolayca ifade ediliyor olabilir ya da olmayabilir. Ulasilabilirlik, kisiden
kisiye veya ayni kiside degisiklikler gosterebilir. S6zciik haznesini, biligsel diizeni ve
sozsel ifadelerin kazanilmasi, bireyler arasinda, toplumun kiiltiirel 6zelliklerine ya
da kisinin sosyallestigi ve O0grenmeyi gerceklestirdigi topluma gore farkliliklar
gosterebilir. Sosyodilbilimsel yeterlilik, dil kullaniminin sosyokiiltiirel durumlarina
isaret eder. Gorgii kurallari, kusak catigsmasi, cinsiyet ayrimi, sinif ve sosyal gruplar
gibi sosyal adetlere olan duyarlilik nedeniyle iletisimi olumsuz yonde etkiler (Council
of Europe, 2001, s. 13).

2.2, fletisimsel Dil Gérevleri

Dil yeterliligi, dili 6grenen ya da kullanan bireyin algilama, iiretme, etkilesim gibi
ogeleri iceren dil etkinliklerinin edimi ile baglar. Etkinliklerin her biri yazih ya da
sozlii metinlerle iligkilidir. Etkilesim i¢in algilama ve iiretme siireci gerekmektedir.
Algilama etkinligi sessiz okuma ve basin yayini izlemeyi icerir. Uretici etkinliklerin
bircok akademik ve uzmanlik alanlarinda 6nemli iglevleri vardir ve bunlara belli bir
sosyal deger yiiklenmistir. Sézlii iletisimde en az iki kisi bulunur. Tki konusmaci sézlii
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iletisimde sadece konusmazlar, onlar aym1 zamanda kargilikhi birbirlerini dinlerler.
Konugma sirasmma uyulan diyaloglarda dahi dinleyici genelde konusan kisinin
mesajinin daha s6ylenmemis olanini tahmin eder ve buna cevap hazirlar. Etkilesimli
ogrenme bu nedenle algilamay1 6grenme ve tiimceler iiretmeden fazlasim icerir.
Algilama ve tiretimsel 6zellikler, yazili ya da sozlii etkinlikler ne nedenle olursa olsun
birbirleriyle dogrudan iletisim kuramayan insanlar arasinda bile iletisimi olanakli
kilar (Council of Europe, 2001, s. 15).

2.3. iletisimsel Gorev Alanlar1

Ortak dil olgiitlerinde, iletisimsel etkinlik alanlar1 toplumsal alan, kisisel alan,
egitimsel alan ve mesleki alan olmak iizere dort basghkta toplanmigtir. Toplumsal
alan siradan bir sosyal etkilesimle baglantili her seyi ifade eder. Tamamlayici olarak
kisisel alan ise ailevi iligkileri ve bireysel sosyal uygulamalari kapsamaktadir. Mesleki
alan, kisinin etkinlikleri ve meslegindeki iligkilerle ilgili her konuyu icerir. Egitimsel
alan, amaci bilgi ya da becerileri kazandirmak olan 6grenme ve egitme konular ile
ilgilenir (Council of Europe, 2001, s. 15).

Ogretmen icin mesleki ve egitimsel alanlar biiyiik olciide birbirleriyle cakisir.
Toplumsal alan, sosyal ve idari is ve etkileri bakimindan ilgili alanlarla cakigir,
medyayla baglant1 kurar ve diger alanlara acilir. Hem mesleki hem de egitimsel
alanlarda bircok etkilesimler ve dil etkinlikleri mesleki ya da 6grenme konulariyla
bir baglant1 géstermekten 6te bir grubun siradan sosyal iglevi altina girerler. Kisisel
alan ise hicbir sekilde ayr1 bir alan olarak ele alimmamalidir. Ote yandan, kisisel alan
diger alanlardaki eylemleri de bireysellestirir ya da kisisellestirir (Council of Europe,
2001, s. 51-52).

Yukarida so6zii edilen dil kullanimlarinin her bir boéliimii sosyal yasantinin
diizenlendigi alanlarin kendi icinde olusur. Ogrenenlerin kullanmaya hazirlandiklar
alanlarin se¢iminin 6gretim ve test materyalleri ve etkinliklerde kullanilmak {izere
durum, amag, konu, gorev ve parcgalarin se¢imi igin genis kapsaml sezdirimleri
vardir. Cesitli alanlar iginde iletisimsel etkinliklerde dikkat odag: olarak konusma,
yansima, hitap ya da yazma konular1 olan bagliklar1 birbirinden ayirt edebilir.
Alanlar bir¢ok agidan siniflandirlabilir. Etkili siniflandirmadan bir 6rnek su sekilde
belirtilmistir:

1. Kisisel kimlik

2. Evveaile, cevre

3. Giinliik yagam
4. Boszaman, eglence
5

. Yolculuk
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12.

13.

Insan iligkileri
Saglik

Eitim
Algveris

. Yiyecek, icecek

. Hizmet sektori

Yerler, mekanlar

Yabana dil

Ortak Bagvuru Metninde yukarida belirtilen konu bagliklarinin her biri icin alt
bagliklar belirlenmistir. Ornegin, “bos zaman ve eglence” alaninin alt bashklari
sunlardir:

1.

8.

N oo s

Bos zaman

Hobiler ve ilgi alanlar

Radyo, televizyon

Sinema, tiyatro, konser vb.
Sergiler, miizeler vb.
Entelektiiel ve sanatsal ugraslar
Spor

Basin

Yukarida belirtilen her bir alt baglik icin bir bolim daha agmak miimkiindiir.
Ornegin, “spor” alt baghg icin su acihimlarn yapabiliriz.

1.

2.

6.

Spor alanlari, saha, zemin, stadyum,

Kurumlar ve organizasyonlar; takimlar, kuliipler

3. Oyuncular
4.
5. Olaylar: yarig, oyun

Nesneler: kartlar, top, raket vb.

Eylemler: seyretmek, oynamak, yarismak, kazanmak, kaybetmek, ¢ekilmek vb.

Yukaridaki 6rnekler, konu alanlarimin tiimdengelim tarzi bir uygulamayla alt

birimlere kadar yaylldigim gostermektedir. Ogretim programn hazirlayan

Ogretmenlerin ya da program gelistiren uzmanlarin konular1 gelistirebilmeleri

miimkiindiir. Yukarida verilen konularin, genelde kisisel ve ortak alanlarla baglantili
oldugu goriilmektedir. Ornegin 4. maddedeki konular kismen kisisel oldugu kadar,
ortak alan da olabilir. Ogretim programi hazirlayanlar, belirleyecekleri alanlari,
ogrenenlerin ihtiyaclarina yonelik hazirlamalidirlar.

3. Dil Diizeyleri
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Yabanci dil 6gretiminin genel olarak temel, orta ve yiiksek olmak iizere {i¢ ana
diizeyden olustugunu soyleyebiliriz. Avrupa Konseyi Yabanci Dil Ogretimi Ortak
Bagvuru Metninde de ayni siiflama yapilmistir. Ancak Ortak Bagvuru Metninde
farkli olarak her diizey kendi iginde alt diizeylerle belirlenmistir. Bu alt diizeylere
bakildiginda bunlarin temel, orta (bagimsiz kullanic1) ve yiiksek (yeterli kullanici)
olarak adlandirilan béliimlerin dallara ayrilmig oldugunu gorebiliriz. Diizeyleri tiim
Avrupa dillerinde ortak bir zemine koymak icin bu diizeyler A, B ve C olmak iizere {ic
ana boliime ayrilmigtir.

Tablo 1. Dil Diizeyleri

A B C

Temel Kullanici Bagimsiz Kullanici Yetkin Kullanic1

A1 A2 B1 B2 C1 C2
Baglangic Temel Esik Orta Etkili islevsel Yetkin

(Council of Europe, 2001, s. 23)

Ortak Bagvuru Metni, diizeylerin belirlenmesinde iilkelere gore farkliliklar
goriilebilecegini, yukaridaki oOrnege kesinlikle bagh kalinmasi gerekmedigini
belirtmektedir. Genel dil diizeylerinin saptanmasi, farkhi kiiltiirlerin pedagojik
model ve diizey sistemlerini olustururken ya da ifade ederken tercih ettikleri farkl
yollar1 higbir sekilde sinirlamaz. Kullanim alanlarinin bugiinkii format ve ifade edilig
seklinin, iilke ve kurumlarin deneyimleriyle birlestirildikce gelisme kaydetmesi
beklenmektedir (Council of Europe, 2001, s. 42). Tablo 1’de, genel anlamda dil
diizeylerinin hangi davranislar1 kapsadig: goriilmektedir.

Tablo 2. Dil Diizeyi Betimlemeleri

Birey, giinliik hayatta herkes tarafindan bilinen ¢ok basit tiimcelerden
yararlanarak temel ihtiyaclarim karsilayabilir. Kendini ya da baskasini
tanitabilir. Karsisindaki kisi ona yardimer olup acik ve yavas konusursa
iletisimi gerceklestirebilir.

A1

Birey, kendisine yakin cevre ve konularla ilgili olan basit tiimceler ve
terimleri kullanarak iletisimi gerceklestirebilir. (Ornegin; aile, okul,
aligveris vb.) Cok sik karsilastign durumlarla ilgili basit bilgi aligverisini
gerceklestirebilir.

A2

Dilin acik ve net kullanildig1 yazilarin ana fikrini anlayabilir. ilgi alan ile
ilgili zor metinleri de anlayabilir. Basit ama birbirleriyle baglantili tiimceler
kurabilir. Yolculuklarda ortaya ¢ikabilecek sorunlarin iistesinden gelebilir.
Yasadig1 olaylar hakkinda bilgiler verebilir.

B1
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B2

Karmasik metinlerin ana fikrini anlayabilir. Alaniyla ilgili terimlerini bilir
ve bu terimlerden yararlanarak goriismeler yapabilir. Kendini akici ve hizl
sekilde ifade edebilir. Ogrendigi dili ana dili kullananlarla fazla
zorlanmadan kullanabilir. Bir konu hakkinda agik ve ayrintih bilgi
verebilir. Giincel bir soruyu cevaplayabilir, olumlu ve olumsuz yonleriyle
bilgiler verebilir.

C1

Uzun ve karmasik metinleri anlayabilir ve ayrintili 6zetler ¢ikarabilir. Fazla
sozciik arayigina girmeden kendini akic1 ve hizh bir sekilde ifade edebilir.
Dili toplumsal ve mesleki hayatinda ya da egitimde etkili bir sekilde
kullanabilir. Kendini acik, planli ve ayrintil sekilde karmagik konular
hakkinda ifade edebilir.

C2

Okudugu, dinledigi hemen hemen her seyi zorlanmadan anlayabilir. Farkl
kaynaklardan edindigi yazili ya da sozlii bilgileri 6zetleyebilir ve bu konular
hakkinda bir biitiinliik icerisinde agiklamalar yapabilir. Diisiincelerini
hizli, ¢ok akic1 ve ¢ok acik bir gekilde ifade edebilir. Karmagik konularda
ayrintilar1 ayirt edebilir ve bunlar: aktarabilir.

(Council of Europe, 2001, s. 24)

Uygulama alanlarinin farkliliklarina gore daha kapsamli bir calisma da yapilabilir ya
da yukaridaki siniflamalara eklemeler yapilabilir. Bu calismaya Ornek olmasi

bakimindan asagida B1 diizeyi olciitleri hedef alinarak ayrintiya gidilmistir. Ortak

Bagvuru Metninde belirlenen B1 diizeyi so6zlii iletisim degerlendirmeleri Tablo 3’te

belirtilmistir.

Tablo 3. B1 Diizeyi Sozlii iletisim Betimlemesi

Aile, bos zaman ugragslar1 ve ilgi alanlari, yolculuk ve giincel olaylar gibi
konular hakkinda baz ¢ekinceler yasayarak ve zaman zaman konusmay1

Alan dolandirarak da olsa kendini ifade edebilecegi oranda sozciik haznesiyle
konugmay yiiriitebilecek dil yeterliligine sahiptir.
Dos Sik kullanilan yapilar ve konusma tiimceleriyle bir nceki tiimceden ilham
ogruluk R -
alarak yeni tiimceler olusturabilir.
Uzun siiren sozsel iletisim sirasinda dilbilgisi yapilarinda diizeltmeler
Akicilik yapmak amaciyla duraklamalar yapsa bile anlagilir sekilde konusmasini
siirdiirebilir.
Kisisel ilgi alanlar ile ilgili ya da bilinen konularda yiiz yiize konusmalar
Etkilesim baglatabilir, siirdiirebilir ve bitirebilir. Dogru anlamay1 saglamak adina
diger konusmacinin sdylediginin bir parcasini tekrar edebilir.
e e Ayrik ve kisa sozciik elemanlarini birbirine bagh bir diizlemde siralanmig
Biitiinliik

anlamb fikirler haline doniistiirebilir.
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Gerek Ortak Bagvuru Metninde, 6grenci becerilerinin 5 boliimde degerlendirildigini
gormekteyiz. Bunlar okuma-anlama, dinleme-anlama, yazma, kargilikli konugma ve
sozlii anlatimdir. Okuma-anlama becerisinde “esik” diizeyindeki 6grenenin genel
olarak, siklikla kullanilan giinliik ve mesleki bir dil igeren metinleri anlayabilecegi
varsayllmaktadir. Dinleme-anlama becerisinde ise okulda, is hayatinda ya da giinliik
yasamda diizenli olarak karsilastig1 bildik konularla ilgili konugsmalar1 ana hatlariyla
anlamasi beklenir. Ayrica eger konusmalar yavas ve netse radyo ve televizyondaki
giinliik olaylarla ilgili programlarin ana hatlarini anlayabilir.

Sozlii anlatim, kendi i¢inde iki alana ayrilmistir. Bunlar karsilikli konugma ve sézlii
iiretimdir. B1 diizeyindeki bir 6grenciden aile, yolculuk, eglence vb. giinliik hayatla
ya da kisisel ilgileriyle ilgili diyaloglara herhangi bir hazirlik yapmaksizin katilabilir.
Karsilagabilecegi durumlarda kendini ifade edebilir ve sorunlarin iistesinden
gelebilir. Sozli anlatimda ise Ogrenci, deneyimlerini, hayallerini ve hedeflerini
anlatmak i¢in basit tiimcelerle de olsa bu eylemi gerceklestirebilir. A¢iklamalari ile
ilgili basit gerekgeler sunabilir. Bir hikaye ya da izledigi bir filmi anlatabilir. Yazil
anlatimda, kisisel ilgileriyle ilgili ya da tamidik konularla ilgili basit bir metin
yazabilir. Deneyimlerini ve izlenimlerini anlatan bir not ya da mektup yazabilir
(Council of Europe, 2001, s. 20-25).

4. Tiimlesik Dil Becerileri

Dil 6gretim siirecinde dort temel dil becerisi olan ‘dinleme, okuma, yazma ve
konugsmanin es zamanl kullanilmasi durumu tiimlesik dil becerileri olarak
tammlanabilir. Ogretim programlari genel olarak dinleme, konusma, okuma ve
yazmadan olusan dort oOgrenme alan1 (dort temel dil becerisi) iizerine
yapilandirilmigtir. Bu 6grenme alanlar1 program hazirlik siirecinde hem kendi
icerisinde hem de diger 6grenme alanlariyla bir biitiinliik icerisinde ele alinmig ve
iligkilendirilmistir. Bu iligkilendirmenin amaci 6grencinin dili 6grenme, etkili
kullanma ve bilgileri yapilandirma siirecini kolaylastirmaktir. Bu boliimde dort
temel beceri ele alinmig ve Ortak Bagvuru Metnine uygunluklar1 acisindan
degerlendirilmistir.

4.1. Dinleme
Ortak Basvuru Metninde dinleme etkinlikleri alanlar1 su sekilde agiklanmigtir
(Council of Europe, 2001, s. 67-68).

1. Resmi duyurular ve anonslar.

2. Medya (radyo, televizyon, ses kasetleri, sinema)

3. Izleyici (tiyatro, resmi toplantilar, seminer, konferans, panel, sohbet
toplantilar:)
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4. Kargilikli konugma esnasindaki dinleme etkinligi.

Dinleme etkinligini gerektiren durumlar ise su sekilde agiklanabilir:
1. Ana fikir (genel olarak konusulanlar: anlama)
2. Ozel bilgi (konusulanlarin 6nemli bir kismim anlama).
3. Ayrintili anlama (konusulanlar: tiim ayrintilar: ile anlama).

4. Sonuc¢ (konusulanlardan bir sonug ¢ikarabilme)

Ortak Bagvuru Metninde (Council of Europe, 2001, s. 71). B1 diizeyine uygun
dinleme betimlemeleri verilmistir.

1. Genel anlamda dinleme- anlama: Konusma acik bir sekilde, alisilmis bir
aksanla yapilmissa genel mesajlarla birlikte ayrintilar1 da belirleyen giinliik
yasam ve igle ilgili konular hakkindaki bilgiyi anlayabilir.

2. Ana dilde konusanlar arasindaki konugsmay1 anlama: Konusma acik ve standart
bir dilde yapilmigsa kisi genellikle cevresindeki uzun tartigmalarin ana
noktalarini takip edebilir.

3. Topluluk icinde izleyici olarak anlama: Agik bir sekilde yapilan standart bir
konugma ile alisilmis konulardaki ~ konusmalari takip edebilir.

4. Duyuru, ilan ve agiklamalar1 anlama: Giinliik arag ve gerecler i¢in hazirlanmig
kullanim talimatlar1 gibi basit teknik bilgiyi iceren aciklamalar1 anlayabilir.
Ayrintili olanlar takip edebilir.

5. Radyo yayinlarimi dinleme: Anlagiir bir konusmada iletilen, kiginin ilgi
alanlariyla ilgili kaydedilmis ya da yayinlanmis isitsel materyallerin ¢ogunun
bilgi igerigini anlayabilir. Radyo haber biiltenlerinin temel noktalarini ve
oldukca yavas ve acikca iletilen alisilmis konularla ilgili basit kaydedilmis
yayinlar1 anlayabilir.

4.2. Konusma

Ortak Basvuru Metnine gore, sozli anlatim ve konusma etkinliklerinde, dil
kullanicis1 bir ya da daha fazla dinleyici toplulugunca algilanan so6z1ii bir metin tiretir.
Konugma etkinlikleri arasinda genel hitap (bilgilendirme, talimatlar vs.) ve bir
dinleyici topluluguna hitap etme (toplantilardaki konusmalar, iiniversitedeki
dersler, eglence ve spor yarismalari, satis sunumlari vb.) konularina yer verilir. Bu
etkinlik 6rnekleri sunlar1 kapsayabilir:

1. Yazili bir metni sesli okuma.

2. Notlara, herhangi bir metne ya da gorsel aracglara bakarak konusma (grafik,
resim, tablo).

3. Onceden prova edilmis bir rolii canlandirma.
4. Dogaglama konusma.
5. Sarki sdyleme, siir okuma.

Ortak Bagvuru Metnine gore, Ogrencilere kazandirilmasi ongoériilen Bi diizeyi
betimlemeleri su sekilde 6zetlenebilir:
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1. Temel Sozlii Uretim: Kisi, ilgi alanina giren cesitli konular hakkinda, 6nemli
noktalar1 siralayarak diiz ve akici bir aciklama saglayabilmeli.

2. Uzun siireli Monolog (deneyimleri anlatma): Kisi, ilgi alanina giren alisilmig
konular hakkinda agik bilgilendirme yapabilmeli. Dogrudan anlatilan bir
hikayeyi ya da aciklamay1 ana noktalar1 siralayarak akici bir gekilde birbirine
baglayabilmeli. Diisiinceleri ve tepkileri betimleyerek deneyimlerle ilgili detayh
bilgiler verebilmeli. Tahmin edilemeyen olaylarin ayrintilarimi birbiriyle
iligkilendirebilmeli. Hayalleri, umutlar1 ve amagclar tarif edebilmeli, bir hikaye
anlatabilmeli.

3. Uzun siireli monolog (herhangi bir durumu ele alma): Cogunlukla, zorlanma
olmaksizin izleyebilecek yeterlikte bir tartisma olusturabilir. Diisiinceler,
planlar ve eylemlerle ilgili nedenleriyle birlikte agiklamalar yapabilmeli.

4. Dinleyiciye hitap etme: Ana konularin mantikli bir dogrulukla aciklandig1 ve
¢ogu zaman kolaylikla izlenebilecek kadar acik olan kendi alanindaki bildik bir
konu hakkinda 6nceden hazirlanmis bir sunum yapabilmeli. Konusma seri ise
tekrar istemek zorunda kalsa da ardi ardina yoneltilen sorulara cevap
verebilmeli.

4.3. Okuma

Ortak Bagvuru Metnine gore okuma etkinlikleri 6rnekleri dort temel unsuru icgerir.
Bunlar; bilgi icin okuma, yonergeleri anlama ve takip etme i¢in okuma, genel okuma
ve zevk icin okumadir. Yabanci dil 6grenen kisi genelde okudugu metnin ana fikri,
belirli bilgileri edinme, ayrintihi anlama ve metindeki gostergeleri anlama gibi
nedenlerden Gtiiri okumaktadir. Bunlar1 gelistirmek icin genel okuma anlama,
yazismalar1 okuyup anlama, yazili yonergeleri okuma anlama (kullanim talimatlari),
belirli konuda bilgi edinme tartisma ortamina girmek i¢in okuma ve egitim- 6gretim
i¢in okuma gibi okuma ¢aligmalar1 yapilmalidir (Council of Europe, 2001, s. 74-75).

B1 diizeyi okuma anlama betimlemeleri Ortak Basvuru Metninde su sekilde
agiklanmigtir:

1. Genel olarak okuyup anlama: ilgi alanma giren acik net olarak yazilmis basit
okuma metinlerini okuyup anlayabilir.

2. Yazigmalari okuyup anlama: Mektup arkadagligi kurabilir. Mektupta anlatilan
olaylari, duygular ve dilekleri anlayabilir.

3. Bilgiyi secerek okuyup anlama: Mektup, brosiir, gazete ve kisa resmi evraklar
gibi giinliik yazih araclar1 okuyabilir.

4. Bilgilendirme ve elestirileri okuyup anlama: Elestiri metinlerindeki acik¢a ifade
edilen ana sorunlar1 tamimlayabilir ve giincel konularda yazilmis gazete
makalelerinin temel noktalarini anlayabilir.

5. Yazih kilavuzlari okuyup anlama: Acik bir sekilde yazilmig kullanim
kilavuzlarimi anlayabilir.

Ogretmenler tarafindan 6grencilere gerek okuma etkinligini gelistirmede gerekse
okuma metinlerinin se¢ciminde hangi olciitlere gereksinim duyulacagini ve ne tiir
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metinlerin okunmasi gerektigi ve hangi durumlarda okumaya ihtiya¢ duyulacag:
aciklanmalidir.

4.4. Yazma

Ortak Bagvuru Metnine gore yaz1 dili araciligiyla etkilesim asagidaki etkinlikleri
icermektedir:

1. Konusarak etkilesimin imkansiz oldugu ve uygun olmadig1 zaman not ve pusula
gonderip alma.

2. Mektup, faks, e-mail vb. ile haberlesme.

3. Polige, diizeltme belgeleri, kanit diizeltmesi vb. gibi belgeleri alip verme ve
sozlesme, resmi teblig metinlerini tekrar diizenleyerek anlagsma saglama.

Bilgisayarin siirekli artan karmasikligindan dolayr “interaktif insan- makine”
iletisimi kamusal, mesleki, egitimsel ve hatta kisisel alanlarda siirekli daha 6nemli
bir rol oynamaya baglamistir. Haberlesme, ayrintili yazih etkilesim, notlar, mesajlar
ve genel olarak bir bilgi ihtiyacim1 karsilamada bilgisayar ve internet son derece
onemlidir. B1 diizeyi yazma betimlemeleri su sekilde aciklanmistir (Council of
Europe, 2001, s. 86).

1. Ayrintili yazih etkilesim: Somut konularda oldugu kadar soyut konularda da

bilgi ve fikir beyan edebilir, kontrol edebilir ve anlagilir bir sekilde problemin
ne oldugunu sorabilir ya da agiklayabilir.

2. Haberlesme: Miizik, film gibi soyut ve kiiltiirel konulara dair haberleri igeren
ve bu konulardaki diisiincelerini ifade eden mektuplar yazabilir. Tecriibelerini,
duygularini ve olaylar: anlatan kisisel mektuplar yazabilir.

3. Notlar, Mesajlar ve Yapilar: Arkadaslari, 6gretmenleri ve giinliik hayatinda
cevresinde olan diger insanlarla arasindaki iligkiler hakkinda basit bilgiler
veren, duygularini anlagilabilir sekilde ifade eden notlar yazabilir.

Dort temel beceriyi gelistirmede ve Ogrenciye kazandirmada bazi kosullar ve
sinirlamalar bulunmaktadir. Bu nedenle dil 6gretmenlerinin bu konulara dikkat

etmeleri gerekmektedir. Ortak Bagvuru Metninde “Kosullar ve sinirlamalar”
asagidaki tabloda belirtilmistir (Council of Europe, 2001, s. 50-54).

Tablo 4. Kosullar ve Sinirlamalar

Fiziksel Kogullar ~Konusma becerisi i¢in: Soyleyisin acikligl, cevreden gelen sesler (tren,
ucak vb.), dis etkenler (kalabalik sokak, marketler, partiler, diskolar,
barlar vb.), teknik aksakliklar (zayif telefon hatlari, radyo alicilar: vb.),
hava kosullar (riizgar, asir1 soguk vb.). Yazma becerisi i¢in: Kotii baski,
okunmasi zor bir el yazisi, kotii aydinlatma vb.

Sosyal Kogullar ~ Konusanlarin sayisi ve yakinliklari, katilimeilarin bagintili statiisii (glic
ve dayamisma vb.), dinleyici ya da kulak misafirlerinin varhgi,
katilimcilar arasindaki sosyal iligkiler (dostluk/diismanlik, dayanisma
vb.).
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Zaman baskis1 Konusma 6ncesi hazirlik, karsilikh etkilesim i¢in izin verilen zamandaki
siirlamalar, diger baskilar (sinav endisesi, hata yapma korkusu vb.)

(Council of Europe, 2001, s. 46)

Ogrenenlerin dil edimlerini harekete gecirme yetenekleri biiyiik olciide iletisimin
meydana geldigi fiziksel kosullara baglhidir. Konugsmanin taninmasi érnekleri verilen
giiriiltli, miidahale, aksakliklarla daha da giic hale gelir. Zor kosullar altinda etken ve
giivenilir bigcimde hareket etme kabiliyeti son derece 6nemli olabilir. Yabanc1 dilde
anons yapmayl Ogrenenlerin oOzellikle agik bir telaffuz kullanmalari, anahtar
sozciikleri vb. tekrar etmeleri ve anlagilmalar1 gerekmektedir. Dinleme- anlama
testlerinde tiim adaylarin esit kosullarda olmasini saglamak icin dikkat edilmelidir.
Benzer diislinceler okuma anlama ve yazili anlatim testlerinde de gerekli
degisiklikler yapilmis olarak uygulanabilir. Ogretmenler, dgrenme islemi, simf
etkilesimi, sosyal kosul ve zaman baskisi etkisinin ve bunlarin 6grenen iizerindeki
etkisinin bilincinde olmalidir (Council of Europe, 2001, s. 47).

5. Genel Yaklasimlar

Ortak Bagvuru Metnine gore modern dillerin 6gretimi ve 6grenimi ile ilgili bir¢ok yol
vardir. Avrupa Konseyi'nin ilgili boliimii, dil 6grenenlerin bireysel 6zelliklerine ve
gereksinimlerine cevap verebilecek araglarin kullanimi ve 6grenenlerin iletisimsel
gereksinimlerine katkida bulunan yaklagimlara destek olmustur. Ancak Ortak
Bagvuru Metni, dil 6gretim yontemlerinde su an uygulanmakta olan yontemlerin
yerine tek bir yontem 6nermemektedir. Bu alandaki tiim birikimler ve 6gretmenlerin
deneyimleri ve bunlar1 kapsayan bilgi aligverisi daima bir alan dahilinde
yapilmalidir.

Yabanci Dil Ogretimi, hemen tiim iilkelerde cesitli yontem ve yaklasimlarla
gerceklestirilmektedir. Dilbilgisi ¢eviri yontemi ile baslayan siiregte, 6zellikle 1930
yilindan itibaren iletisime duyulan ihtiya¢ nedeniyle konusma becerisini 6n plana
¢ikaran yontemler {izerinde durulmustur. Giiniimiizde yaygin olarak gecerliligi
siiren iletisimsel yaklagim, yabanci dil 6gretimi i¢in hazirlanan programlara temel
olmustur.

5.1. Ogretim Program

Avrupa Konseyi Dil Ogretimi Ortak Basvuru Metni, 6gretim programi ve ders
hazirlama konusunda birtakim yaklagimlar oOnermektedir. Okullardaki dil
Ogretiminin biiyiik cogunlugunda bireyin genel yetenek ve iletisimsel dil yetenegine
iligkin hedefler iizerinde durulurken (16 yas alt1), yetiskinlere 6zel dil kurslarinda,
ozel dil etkinlikleri ya da 6zel bir alanda islevsel beceriye yonelik hedefler iizerinde
durulmaktadir. Yeteneklerin daha ilkokulda yapilandirilmasi ve gelistirilmesi igin
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hazirlanan programlarla devam eden siirecte gelistirilen programlar birbirleriyle
ortiismelidir. Ortak Bagvuru Metni, farklh uygulamalar arasinda bir iligki
kurulmasina yardimci olmak ve birbirlerinin tamamlayicisi nitelikte programlarin
gelistirilmesine katk: saglamak amacimi tagimaktadir (Council of Europe, 2001, s.
169).

Ortak Bagvuru Metni, 6gretim programlarina iligkin {i¢ ana prensip 6nermektedir:

1. Programlar lizerinde yapilan tartigmalar, birden ¢ok dil ve dilbilimsel farkliligin
gelismesine yardimci olacak genel bir hedefle aymi cizgide bulunmalidir.
Herhangi bir dili 6gretmek ya da 6grenmek, egitim sistemindeki diger diller i¢in
tedarik edileceklerin ve uzun vadede 6grencilerin dil becerilerini gelistirebilmek
icin izlemek isteyecekleri yollarin birlesmesiyle incelenmelidir.

2. Eger egitim sistemi, 6grencilerin ¢calismalarinin 6nceden belirlenmis evresinde,
iki yabanc1 dil 6grenmelerine izin verirse ve segenek dahilinde iigiincii bir dil
ogrenimine olanak saglarsa, secilmis her bir dil igin belirlenecek hedeflerin ya
da izlenecek gelismelerin mutlaka ayni olmasi gerekmez. Bu durum ancak
gereksiz tekrardan ve programin ekonomik gelisiminden ve dilbilimsel farklilig:
kolaylagtiran becerilerin transferinden kaginmak igin sistemin maliyeti goz
Oniine alinirsa miimkiin olabilir.

3. Ikinci maddede belirtilenler nedeniyle, programlara iligkin 6l¢ii ve etmenler, ne
yalitilmig her bir dil i¢in hazirlanan bir programla ne de birka¢ dil igin
biitiinlestirilmis bir programla sinirlandirilmahidir. Programlara, genel dil
ogretimindeki rollerine gore yaklagilmalidir. Dilbilimsel bilgi ve beceriler,
ogrenme yetenegiyle beraber verilen dilde belli bir rol degil ayni zamanda diller
arasinda gaprazlama ve aktarilabilir bir rol oynar (Council of Europe, 2001, s.
169-170).

Birbirine yakin diller arasindaki bilgi ve beceriler karsilikli olarak transfer edilebilir.
Burada karsilikhi dilsel aktarimlardan s6z edilir. Ortak Bagvuru Metni, 6gretim
programlarina referans olmasi agisindan sunlari vurgulamaktadir:

1. Bir dilin tiim bilgisi her ne kadar anadil gibi goziikse de kismidir. Dil hicbir
zaman tamamlanamaz ve siradan bir bireyde hicbir zaman bir {itopyacinin
gordiigii kadar kusursuz ve gelismis olamaz. Bununla birlikte, herhangi bir
birey s6z konusu dilin farkl 6gelerinde esit yetkinlige sahip degildir.

2. Her kismi bilgi goriindiigiinden daha fazla olabilir. Ornegin, belli bir yabanci
dilde asina oldugumuz bir konu iizerine uzmanlasmis bir metni anlama
hedefine ulagabilmek i¢in aynmi1 zamanda bagka amaclar icin kullanilabilecek
bilgi ve beceriler kazanmak gereklidir. Bu tip gereklilikler programi hazirlayam
degil 6grenciyi ilgilendiren konulardir.

3. Bir dil bilenler, farkinda olmadan diger diller hakkinda da bircok sey
bilmektedirler. Diger dillerin 6grenimi sirasinda genellikle bu 6nceki bilgilerin
etkili hale getirilmesi ve farkindaligin artmasi kolaylasirvebu durum  yok
sayllmaktan ziyade dikkate alinmas1 gereken bir gercgektir (Council of Europe,
2001, s. 169-170).

Ortak Bagvuru Metnine gore program gelistirmede genis bir 6zglirlik taninmig
olmasina ragmen bunun gibi farkli prensip ve gozlemler, karar ve secenekleri
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tanimlama asamasinda seffaf ve tutarl bir yaklasim benimseyebilmek igin gosterilen
¢abalar cesaretlendirmeyi amaclamaktadir.

5.2. Ders Programi ve Hedeflerin Cesitliligi

Yukarida onerilen modelin her bir bilegeni icerige gore iiretilebilecek yaklagimlar ve
basarili bir 6grenmeyi saglayacak yontemler olarak bircok secenegi beraberinde
getirmektedir. Ornegin; ister dili kullanan kisinin genel yeterligi ister iletisimsel dil
yeterliligi ya da stratejileri olsun her durumda asil sorun ders programinin énem
vermesi ya da onem vermemesi gereken noktalarin nitelendirilmesidir. Diger bir
anlatimla; her bir bilegen i¢in, benimsenmis dahili yap1 ve zaman i¢inde herhangi bir
sistemin devami i¢in gerekli dlgiitler belirlenmeli ve géz 6niinde bulundurulmahdir.
Herkesin icinde bulundugu kosullara uygun olarak yasadigi sorunlari ¢6ziimlemesi
ya da secgenek iiretmesinde yardimei olacak yontemler bu dogrultudadir (Council of
Europe, 2001, s. 165).

Program igerigi, hedef kitle ve diizeye gore cok cesitlilik gosterebilecek dil 6grenimi
temeli {izerine kurulan, genel olarak kabul gormiis fikrin se¢imi ve hedeflerin
siralanmasi 1s1¢inda ¢cok daha dogru sonugclar verecektir. Ayrica, vurgulanmasi
gerekir ki egitim sisteminin insanlara yiiklemis oldugu sinirlar ve gelenegin yiikii ne
olursa olsun ayni icerige sahip, aymi toplum icginde bulunan ayni diizeydeki
ogrencilere egitim verilirken bile hedefler farkliliklar gosterebilecektir. Ortak
Bagvuru Metni konuyu ii¢ noktada 6zetlemektedir (Council of Europe, 2001, s. 171).

1. Dil 6grenimi siirecinde, hedefler konusunda devamlhlik s6z konusu olabilir ya
da hedefler degistirilebilir ve hedeflerin dnceliklerinde ayarlamalar yapilabilir.

2. Birgok dil ile uyum iginde olan ders programi icinde hedefler ve farkh dillerin
kitap ya da ders ozetleri benzer ya da farkl olabilir.

3. Farkh yaklagimlar olusturmak miimkiindiir ve her birinin segilen opsiyonlara
kendi iginde seffafligi ve uyumu s6z konusudur. Oyle ki her biri belirlenen
cerceve icinde aciklanabilir.

4. Ders programi konusundaki diisiinceler, ¢ok dilli ya da ¢ok kiiltiirlii ortamlarin
yeterliliginin ve bu yontemin uygulamasinda okulun roliiniin gelistirilmesi ve
arttirllmasi i¢in gerekli muhtemel senaryolari igerebilir.

6. Olcme ve Degerlendirme

Olcme ve degerlendirme konusunda bugiine kadar yapilmis calismalarda ii¢ ana
kavram iizerinde o6zellikle durulmaktadir. Bunlar, yapilan sinavlarin giivenirligi,
gecerligi ve uygulanabilirligidir. Avrupa Konseyi Yabanci Dil Ogretimi Ortak
Bagvuru Metninde de ayn1 kavramlar iizerinde 6nemle durulmaktadir (Council of
Europe, 2001, s. 177).
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Avrupa Konseyi Ortak Dil Olciitlerinde belirtilen dil diizeyleri A1, A2, B1, B2, C1 ve
C2 boliimlerinden olusmaktadir. Her boliim kendi iginde 5 beceriyi tamimlayan
betimlemelerden olugmaktadir. Bunlar okuma, dinleme, karsilikli konusma, s6zlii
anlatim ve yazma becerileridir. Uygulanacak sinavlarin degerlendirilmesinde
bireyin, belirlenen becerileri ne 6lgiide yapabildigi tespit edilecek ve bireyin dil
diizeyi belirlenmis olacaktir. Belirlenen diizeyin dogrulugu uygulanacak sinavlarin
standartlara gore hazirlanmig olmasina baghdir. Aksi takdirde farkli kurum ya da
kisilerce hazirlanan ve uygulanan sinavlara katilan bireylerin dil diizeyleri
birbirinden farkli olacaktir. Bu nedenle ayni yapiy1 degerlendirdikleri diisiiniilen iki
sinav arasinda bir uyusma olmasi gerekmektedir. Ortak Bagvuru Metninde bu konu
“uyumlu gecerlilik” (Council of Europe, 2001, s. 157) kavrami ile aciklanmistir.

Ortak Bagvuru Metnine uygun hazirlanan sinavlarin geleneksel sisteme gore en
belirgin farki, dikte ve dilbilgisinin dogrudan 6l¢lilmemesidir. Bu iki alan dort temel
beceriyi destekleyen alanlar oldugu igin dogrudan bir &lgme yapilmasi
gerekmemektedir. Ancak yazma becerisini 6lcerken dikte ve dilbilgisi hatalarinin
degerlendirilmesi s6z konusudur.

6.1. Sinavlarin Degerlendirilmesi

Avrupa Konseyi Yabanci Dil Ogretimi Ortak Bagvuru Metni, degerlendirmeyle ilgili
Tablo 5’te belirtilen ayrimlari1 yapmigtir. Yapilan bu ayrimlar sadece bilgilendirme
amacini tasimaktadir.

Tablo 5. Degerlendirme Tiirleri

1 Basar1 degerlendirmesi Yeterlik degerlendirmesi

2 Olciiye dayal olan Olciite dayali olan

3 Ust diizey 6grenme Devamlilik

4 Devaml degerlendirme Degismez degerlendirme noktalar:
5 Bicimlendirici degerlendirme Toparlayic degerlendirme
6 Dogrudan degerlendirme Dolayl degerlendirme

7 Performans degerlendirmesi Bilgi degerlendirmesi

8 Oznel degerlendirme Nesnel degerlendirme

9 Kontrol listesindeki degerler Performans degerleri

10 Izlenim Kilavuzlu yarg:

11 Biitiinciil degerlendirme Analitik degerlendirme
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12 Sirali degerlendirme Ulamsal degerlendirme

13 Diger kisilerce degerlendirilme Oz degerlendirme

(Council of Europe, 2001, s. 183)

Basar1 degerlendirmesi, belirli hedeflere ulasmada gosterilen basarinin, 6gretilen
bilginin degerlendirilmesidir. Bu yiizden basar1 degerlendirmesi, haftalik ya da
donem icinde yapilan ¢alisma, ders kitab1 ve 6gretim programu ile ilgilidir. Bagar:
degerlendirmesi, dersi temel alir ve igerige ait durumu betimler. Yeterlik
degerlendirmesi ise konuyu ders disindaki gercek diinyada uygulamaya gegirirken
kisinin yapabildiginin ve sahip oldugu bilginin degerlendirilmesidir.

Ogretmenler, ogrettikleri ~ konunun doniitiini alabildikleri ~ basar
degerlendirmesinde daha fazla ilgi duyma egilimindedirler. Basar1 degerlendirmesi
yaklagiminin yarari, Ogrencinin deneyimine daha yakin olmasidir. Yeterlik
degerlendirmesi yaklagiminin olumlu yonii ise herkesin bulundugu diizeyi gormesini
saglar. Sonuclar ortadadir.

Gereksinimlerin 6ne ¢iktig1 6gretme ve 6grenme ortaminda iletisim acisindan test
yaparken basar ile yeterligin temel alindigi ayrimin ideal sartlarda az olmasi
gerektigi ortaya atilabilir. Basar1 degerlendirmesi, dilin verilen belli durumlarda
pratik acidan nasil kullanildigini test etmeyi ve ortaya ¢ikan yeterligi dengeli bir
sekilde resimlemeyi amacladig1 oOlgiide bir yeterlik agisina sahiptir. Yeterlik
degerlendirmesi ise dilin yan1 sira 6grenciye bilgisini sergileme sansini veren seffaf
bir 6gretim programina dayanan bir takim iletisimsel etkinlikleri igermenin yaninda
basar1 unsuruna da sahiptir (Council of Europe, 2001, s. 183-184).

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilmas1 6ngoriilen degerlendirme
tliri “basar1 degerlendirmesi” olmalidir. Ancak birden fazla degerlendirme tiirii ile
de program gelistirmek olasidir. Ne var ki bir programda 4 ya da 5 kategoriden
fazlasinin uygulanmasi “asir1 biligsel yiiklemeye” (Council of Europe, 2001, s. 184)
yol acar. Sonucta; 6grenenlerin ihtiyaclar1 goz oniinde bulundurularak bir secim
yapilmahdir.

6.2. Smav Olcegi Gelistirme Metodolojileri

Smavlarin hazirlanmasi ve uygulanmasi, mevcut dil diizeyleri verilerine gore
yapilmaktadir. Ornegin A2 diizeyi smavlar,, A2 diizeyi betimlemeleri ile
ortiismelidir. Ortak Bagvuru Metninde belirtilen dil yeterligi tanimlamalarinin farkh
diizeylere gore yapilanmasinin farkli yonleri vardir. Mevcut yontemler ii¢ boliimde
toplanabilir. Bunlar sezgisel (icgiidiisel) yOntem, niteliksel yontem ve nicel
yontemdir.
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6.2.1. Sezgisel Yontem

Bu yontemle yapilandirilmis sinavlar veri toplama caligmasi gerektirmez. Edinilen
deneyimlerin temelinde yorumlanmasi yeterlidir. Yorumlama bir uzman, bilirkisi ile
gerceklesebilir, ilgili kurullarla da yorumlanabilir. Uzman (bilirkisi), hedef grubun
ihtiyac analizi belirlendikten sonra 6gretim programi ve diger ders malzemelerine
bagvurarak degerlendirme yapar. Digerlerine gore daha uzun bir zaman gerektiren
tasarilar, “goriis birligi” saglanarak gelistirilir. Grup yonetimi, diizeyler ve oSlciitler
konusunda uzlagsmaya varmiglardir. Sistemli olarak deneme ve doniit alma igslemleri
yapilabilir. Olciimlemeyi yapan gruplar tasarimlarla ilgili olarak tartismalar
yapabilirler.

6.2.2. Niteliksel Yontem

Asagida belirtilen yontemlerin tiimii elde edilen sonuglarin sayisal yorumundan ¢ok
niteliksel yorumunu ve denek gruplarindan olusan “fikir iiretme” toplantilarin
icerir.

1. Tamimlamalar: Taslak bir 6lcek olustugunda, 6lgegi boliimlere ayirmak kolay
bir iglem gerektirir. Bu durumda o6lgegi kullanacak kisilerden hangi siranin
dogru oldugunu belirlemelerini, belirleme nedenlerini ve istenilen siralamayla
kendi siralamalar1 arasindaki farki aciklamalarini ve hangi 6nemli noktalarin
onlarin secimini etkiledigini ya da akillarim karnistirdigimi belirlemeleri
istenmektedir.

2. Edimler: Dil edimleri, dil diizeyleri basamaklari ile eslestirilir. Bunun
sonucunda tanimlanan ile ortaya ¢ikan edim arasindaki tutarlhilik tespit edilmis
olur. Ornegin Cambridge’nin sinav rehberlerinden bazilari, 6gretmenleri, belirli
yazilara verilen notlarla Olceklerdeki notlar1 karsilagtirarak bir asama
kaydederler.

3. Birincil Ozellik: Yazih edimler, denekler tarafindan béliimlere ayrilarak
derecelendirilir. Ortak derecelendirme sonradan goriisiiliir. Yazilar her bir
diizeye gore tanimlanir. Belirli diizeylerdeki 6nemli 6zellikler belirlenir ve
degerlendirmeye konulur. Tammlanan sey derecelendirmeyi belirleyen
ozelliktir.

4. Ikili Kararlar: Yukarida sézii edilen birincil 6zellik yonteminden farkli olarak
burada, Ornekler diizeylerine gore kiimelere ayrilir. Daha sonra yapilacak
tartismada diizeyler arasindaki simirlara odaklanarak onemli unsurlar
belirlenir. lgili 6zellik “evet-hayir” sorulariyla kisa bir 6lciit olarak formiile
edilir. Boylece ikili secenek agaci ortaya cikar. Bu da degerlendiren kisiye
izlenecek kararlar algoritmasi sunar.

5. Karsilagtirmali Yargilar: Gruplar performans ciftlerinden hangilerinin daha iyi
oldugunu ve bunun nedenlerini belirterek tartigirlar. Bu yolla 6lglimleme
yapanlar tarafindan kullanilan iistdildeki kategoriler her diizeyde gorev
yapmakta olan belirgin 6zelliklerde oldugu gibi belirlenir. Bu 6zellikler daha
sonra tanimlayici olarak formiile edilir.

6. Cesitlendirici Gorevler: Taslak tanimlayicilar ortaya ciktiktan sonra bilgi veren
sahislardan bunlar1 tamimlanmalar1 beklenen kategorilere gore ve/veya
diizeylerine gore cesitlendirmeleri istenir. Ayrica bilgi veren sahislardan
tamimlayicilar hakkinda yorum yapmalari, onlar1 diizenlemeleri/ degistirmeleri
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ve/veya reddetmeleri ve de ozellikle anlagilir, yararh, ilgili vb. olanlan
tamimlamalar1 istenebilir. Bir dizi agiklayic1 Olgeklerin temellendirildigi
tamimlayic1 havuzu da bu sekilde olusturulmus, diizenlenmisgtir.

6.2.2. Nicel Yontem

Bu yontemler biiyiik 6lciide istatistiksel analizler ve sonuglarin yorumlanmasindan
olugsmaktadir. Bunlar;

1. Ayirt edici analiz: Daha 6nceden bir grup tarafindan degerlendirilmis bir dizi
performans oOrnegi detayli bir sdylem ¢oziimlemesine tabi tutulur. Nitelik
analizi, degisik nitelik 6zellikleri olma olasiligini tespit eder ve hesaplar. Daha
sonra ¢oklu gerileme olarak tamimlanan bu niteliklerden hangilerinin
degerlendirmede 6nemli Glgiide belirleyici oldugunu tespit etmek amaciyla
kullanilir. Bu 6nemli nitelikler daha sonra her diizey i¢in tanimlayicilarin
formiile edilmesiyle birlestirilir.

2. Cok yonlii olgcek: Bu teknik, onemli 6zellikleri ve bunlarin birbirleriyle
iligkilerini tamimlayan betimleyici bir tekniktir. Performanslar, birkac
kategoriyi analitik Glcegi ile oranlanir. Analiz tekniginin sonucunda ortaya
c¢ikan sonug belirleyici asamada hangi kategorilerin gercekten kesin oldugunu
gosterir ve farkh kategorilerin birbirlerine yakinlk ya da uzakliklarini gosteren
bir diyagram sunar. Bu yiizden bu arastirma teknigi 6nemli ve belirgin 6lciitleri
tanimlayip dogrulayan bir tekniktir.

3. Madde tepki kurami (Item Response Theory): IRT bir dizi 6l¢iim ya da 6l¢iim
modeli sunar. Bunlardan en saglami ve belirgin olan1 adin1 Danimarkali
matematik¢i Georg Rasch’tan alan “Rasch” modelidir. IRT, olasilik teorisinden
dogmus bir gelismedir ve genellikle bir madde bankasindaki bireysel testlerin
zorluk derecesini tespit etmek i¢in kullanilir. Eger ileri diizeydeyseniz baslangig
diizeyindeki bir soruyu kolaylikla yanitlama ihtimaliniz oldukea yiiksektir. Eger
baslangic diizeyindeyseniz ileri diizey bir maddeyi yanitlama sansiniz diistiktiir.
Bu basit gergek Rasch modeli ile 6l¢iimlemesinde kullanilir. Bu yaklagimin
gelisimi, test maddelerinin yani sira iletisimsel yeterliligin tanimlayicilarinin da
6lciimlenmesini saglar (Council of Europe, 2001, s. 192-196).

Sonuc¢

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi son otuz yilda didaktik ve metodolojik acidan
hizli bir gelisme gostermistir. Bunun birincil nedeni diinyada Tiirkce 6grenimine
olan talebin hizla artmasi olarak gosterilebilir. Siyasi ve ekonomik gelismeler,
zorunlu go¢ ve yiiksekogrenimini Tiirkiye’deki iiniversitelerde yapma istegi gibi
nedenler Tiirkceye olan ilgiyi artirmigtir.

Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii'niin (UNESCO) 2001 yilim
Avrupa Diller Yili ilan etmesinin ardindan Avrupa’da oldugu gibi Tiirkiye’de de
Tiirk¢e’nin 6gretimi ve 0grenimi konusunda yeni yaklagimlar gelistirilmistir. Bu
siirecte, basta Milli Egitim Bakanligi olmak iizere Tiirkiye’deki egitim kurumlarinda
yabanci dillerin 6gretimi her zamankinden daha fazla 6nem kazanmis ve yeniden
yapilanma, geleneksel yontemleri degerlendirme, 6gretim programlarini, 6lgme ve
degerlendirme calismalarii gézden gecirme geregi ortaya cikmustir (Kose ve Ozsoy,
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2021, s. 45). Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminin de bu siirecle farkli bir
yoriingeye girdigi goriiliir. Yiiksekégretim Kurulu Bagkanligi1 Tez Merkezi verilerine
gbre 2004-2019 yillar1 arasinda Ortak Bagvuru Metni ile ilgili 14 doktora ve 45
yiiksek lisans tezi yapildig1 goriilmektedir.

Avrupa Konseyi tarafindan dillerin 6gretimi igin Onerilen ve bir bagvuru kitabi
ozelligi tasiyan Diller icin Ortak Bagvuru Metni ile yabancilara Tiirk¢ce Ogretimi
didaktik ve metodolojik agidan yeni bir zemin {izerine yerlesmistir. Bu makalede
kisaca ve ana hatlariyla Ortak Bagvuru Metni tanitilmigtir. Bu metin, dil 6greticileri,
ders programi ve sinav hazirlayanlar, ders kitab1 yazarlari, 6gretmen yetistiricileri ve
egitim yoOneticileri i¢in bir kaynak 6zelligi tasir. Bu ¢calisma ayrica Tiirk¢enin yabanci
dil olarak 6gretimi alaninda ¢alisan arastirmacilar ve akademisyenler i¢in de oldukca
biiyiik bir veri kaynagi olma 6zelligi tasimaktadir.
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YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETIMINDE DINLEME
BECERISI!

Efecan KARAGOL?2

Giris

fletisim, insanlarin duygu, diisiince ve bilgileri baska kisi veya kisilere ortak
sembollerle aktarma siirecidir (MEB, 2015, s. 3). Bu aktarma siirecinin cesitli
unsurlar1 vardir. S6z konusu unsurlar iletisim siirecini baslatir, devam ettirir ve
bitirir. iletisimin, bir disiplin olarak ele alinmasiyla bu siireci aciklayan cesitli
modeller ortaya ¢citkmistir. Bu modellerdeki miisterek unsurlar; kaynak (gonderici),
mesaj (ileti), kodlama, kanal, alic1 (hedef) ve geri bildirim 6geleridir. Buna, giiriiltii
ve iletisimin gerceklestigi ortamin diger etkenlerini ekleyen modeller de
bulunmaktadir. Iletisimin iizerinde ortak kabul olusan temel 6geleri su sekildedir
(Deniz, 2015, s. 455):

Sekil 1. fletisimin Unsurlar

Mesaj Kodlama Kanal
Kaynak Duyzu Dil Sozla Ahct
) -—> -— -— -— )
Insan Driigiince Beden dili Yazili Insan
Istek . Garsel Gorsel
1
unsurlar Beden
Nota,
rakam. .

A
¥

- » Geri Bildirim (Doniit)

Sozlii, gorsel veya sesli kanalin kullanilmasiyla meydana gelen iletisimde dinleme
onemli bir dil becerisi olarak 6n plana ¢ikmaktadir. Yabanci dil olarak Tiirkge

1 Bu boliimiin olusturulmasinda asagidaki eserlerden yararlanilmigtir:
Karagol, E. (2019). Yabanc dil olarak Tiirkce Ogretiminde dinleme becerisine yonelik yapilan
arastirmalar, E. Karagol (Ed.), Yabana dil olarak Tiirkce 6gretiminde dinleme becerisi icinde (ss. 1-
16), Pegem Akademi. )
Karagol, E.(2019). Dinleme ve Iletisim, G. Aytas ve K. Kaplan (Ed.), Ttirkge egitimi ve iletisim iginde
(ss. 91-118), Akc¢ag Yayinlari. .

2 Dog. Dr, Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi, efecankaragol@gmail.com, 0000-0003-0331-8009



ogretiminde dinleme becerisinin kazandirilmasi, kaynak ile alic1 arasindaki mesaj
aktariminin saglikli olmasi agisindan 6nemlidir.

1. Dinleme Nedir?

Dinlemenin ne olduguna yonelik literatiirde c¢ok sayida tamimin oldugu
goriilmektedir. Bu tanimlardan birkacina asagida yer verilmistir:

¢ Dinleme, sozlii iletisim siirecinde etkili anlama ve cevap verme yetenegidir
(Johnson, 1951, s. 58).

¢ Dinleme, isitmekten ayr1, ruhsal bir olaydir; isittigini anlamak amaciyla dikkat
harcamak ve bir sonug ¢ikarmak i¢in konusmay izlemektir (Gogiis, 1978, s.
228).

e Mesaja yogunlagsmak icin isitilenlerden pek ¢ogunu zihinsel bir siizgecten
gecirme, isitmeden ¢ok daha 6te bir is (Jalongo, 1995, s. 13).

e Seslerin ve varsa konusma goriintiilerinin farkinda olmayla ve onlara dikkati
vermeyle baslayan, belli isitsel igsaretlerin taninmasi ve hatirlanmasiyla siiren
ve anlamlandirilmasiyla son bulan psikolojik bir siire¢ (Ergin ve Birol, 2000, s.
115).

¢ Dinleme, dinleyicinin 6nce s6ylenilenlerle sonra séylenilenler arasinda baglanti
kurma ve iletisim igindeki islevini anlama yetenegidir (Temur, 2001, s. 61).

e Dinleme, konusan kiginin vermek istedigi mesaji, piiriizsiiz olarak anlayabilme
ve s0z konusu uyarana kars1 tepkide bulunabilme etkinligidir (Demirel, 2004,
S. 70).

e Dinleme, s6zsel bir girdiyi anlama ve yorumlama siirecidir. Dinleme, anlamaya
dayali, bircok islemin bir arada, etkilesimsel olarak gerceklestigi bir edimdir
(Kecik ve Uzun, 2004, s. 111).

e Konusan ya da sesli okuyan bir kisinin vermek istedigi so6zlii mesajlar1 dogru
olarak anlayabilme etkinligidir (Ozbay, 2006, s. 42).

¢ Dinleme/izleme, iletisim kurmanin ve 6grenmenin temel yollarindan biri olup
verilen iletiyi dogru bir sekilde anlama, yorumlama ve degerlendirme
becerisidir (MEB, 2006, s. 5).

o Isitme dogal bir siirecin sonucudur. Dinleme ise dgrenilmesi gereken bir
beceridir. Isitme kisinin iradesiyle olmayan, insanin kulag aracihigiyla beynine
giden her tiirlii ses unsurudur. Dinleme ise kisinin tercihine bagh olarak segerek
ve isteyerek algiladi1 sesler biitiiniidiir (Unalan, 2006, s. 50).

e Dinleme; iletisim, anlama-6grenme ve zihinsel becerileri gelistirme siirecinin
onemli bir 6gesidir (Giines, 2007, s. 74).

e Dinleme; ses, isitme, diisiinme, anlama, iliskilendirme, elestirme, zihinde
yapilandirma gibi ses kulak ve beynin ¢esitli islevlerinden olusan karmasik bir
siirectir (Giines, 2007, s. 79).

e Dinleme; norolojik islem, dilbilimsel iglem, anlamsal igslem ve pragmatik
islemin i¢ ice oldugu bir siirectir (Rost, 2011, s. 9).

o Isitmeyi, anlamayi, anlasilan bilgileri 6nceki bilgilerle biitiinlestirmeyi ve
gerekirse cevap vermeyi iceren aktif bir siiregtir (Wolff, Marsnik, Tacey ve
Nichols 1983’ten aktaran Dogan, 2013, s. 5).
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Anlaticidan gelen mesajlar1 anlama ve yorumlama c¢abasi; isitmeyi de icine alan
kapsamli, karmagik, aktif bir siire¢; ¢cok boyutlu bir olgu; amach bir davranig ve
insanin se¢gme Ozgiirliigliniin de bir yansimasi olarak insan beyninin biligsel
siireclerini gerektiren zihinsel bir etkinliktir (Epgagan, 2013, s. 335).

Dinleme, kisinin etrafindan isittigi sesleri birtakim zihinsel siireclerden
gecirdikten sonra anlamlandirip yorumlayarak ona uygun tepki vermesi olarak
tammmlanabilir (Can, 2018, s. 310).

Bireyin ¢evresinde dikkat ederek sectigi sozlii mesajlar1 6n bilgilerini kullanarak
yeniden olusturma ve yapilandirmasina dinleme denir (Sengiil, 2019, s. 25).

Dinleme, isitilenleri anlamak igin gergeklestirilen zihinsel faaliyetlerin
biitiintidiir (Aytan, 2019, s. 112).

Literatiirde dinlemeye yonelik yapilan tanimlar incelendiginde bu tanimlarda baz
kavram ve oOzelliklerin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Bu kavram ve o6zellikler

asagidaki gibi siralanabilir:

=

© ® N U w P

N = < - T T = S
© N o a0~ W0 N = O

19.

20

21.

Dinleme sozlii iletisim siirecidir.

Dinleme etkili anlama yetenegidir.

Dinleme cevap verme yetenegidir.

Dinleme ruhsal bir olaydir.

Dinleme dikkat gerektirir.

Dinleme konusmay izleyerek sonug ¢ikarma becerisidir.

Dinleme mesaji zihinsel siizgecten gegirme isidir.

Dinleme isitsel isaretlerin taninmasi, hatirlanmasi ve anlamlandirilmasidir.

Dinleme psikolojik bir siirectir.

. Dinleme iletigsim odakli anlama becerisidir.

. Dinleme uyarana kars1 tepkide bulunabilme yetenegidir.
. Dinleme yorumlama siirecidir.

. Dinleme etkilesimsel bir siirectir.

. Dinleme degerlendirme becerisidir.

. Dinleme 6grenilen bir beceridir.

. Dinleme algilanan sesler biitiintidiir.

. Dinleme karmagik bir siirectir.

. Dinleme; beyinsel, dilbilimsel, anlamsal ve pragmatik islemleri barindiran bir

siirectir.
Dinleme aktif bir siirectir.
. Dinleme 6n bilgileri kullanmay gerektirir.

Dinleme bir yeniden olusturma stirecidir.
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Belirtilen kavram ve 6zelliklerden hareketle dinlemenin farkl bir tanmimi su sekilde
yapilabilir: Dinleme; kaynak ile alic1 arasinda sozlii iletisimin baglamasina ve devam
etmesine katkida bulunan, alicinin dikkatini ve 6n bilgilerini harekete gecirmesini
gerektiren, anlama ve yorumlama gibi zihinsel becerilerin ise kosuldugu etkilesimsel
bir siiregtir.

Literatiirdeki tanimlardan hareketle ¢ikarilan ozelliklerin ayni zamanda iletisim
siirecinin unsurlariyla da ilgili oldugu agikardir. Tablo 1’de dinlemeye iliskin

ozelliklerin iletisimin unsurlariyla ilgisine yer verilmistir:

Tablo 1. Dinleme ve iletisimin Unsurlari

Dinlemenin 6zellikleri

fletisimin Unsurlar

Dinleme sozlii iletisim siirecidir. Kanal
Dinleme etkili anlama yetenegidir. Al
Dinleme cevap verme yetenegidir. Alic
Dinleme ruhsal bir olaydir. Al
Dinleme dikkat gerektirir. Al
Dinleme konusmay izleyerek sonug ¢ikarma becerisidir. Al

Dinleme mesaj1 zihinsel siizgecten gegirme isidir.

Mesaj, alict

Dinleme isitsel isaretlerin taninmasi, hatirlanmas1 ve
anlamlandirilmasidir.

Kodlama, alict

Dinleme psikolojik bir stiregtir.

Al

Dinleme iletisim odakl anlama becerisidir.

Mesaj, kodlama,
kanal, ahc1 ve geri
bildirim

Dinleme uyarana karsi tepkide bulunabilme yetenegidir.

Geri bildirim

Dinleme yorumlama siirecidir.

Al

Dinleme etkilesimsel bir siirectir.

Alicy, geri bildirim

Dinleme degerlendirme becerisidir. Al
Dinleme 6grenilen bir beceridir. Alic
Dinleme algilanan sesler biitiiniidiir. Alic, kanal
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Dinleme karmasgik bir siirectir. Al

Dinleme; beyinsel, dilbilimsel, anlamsal ve pragmatik | Alic1
islemleri barindiran bir siirectir.

Dinleme aktif bir siirectir. Alicy, geri bildirim
Dinleme 0n bilgileri kullanmay gerektirir. Al
Dinleme bir yeniden olusturma siirecidir. Alic

Tablo 1, dinleme becerisinin 6zellikleriyle iletisim unsurlarinin kargilagtirmasini
icermektedir. Verilen bilgilerden acikca goriilmektedir ki dinleme o6zelliklerinin
bircogu iletisim unsurlarindan “alict” ile ilgilidir. “Dinleme etkili anlama
yetenegidir.”, “Dinleme cevap verme yetenegidir.”, “Dinleme ruhsal bir olaydir.”,
“Dinleme dikkat gerektirir.”, “Dinleme konusmay1 izleyerek sonu¢ c¢ikarma
becerisidir.”, “Dinleme mesaj1 zihinsel siizgecten gecirme isidir.”, “Dinleme isitsel
isaretlerin taninmasi, hatirlanmasi ve anlamlandirilmasidir.”, “Dinleme psikolojik
bir siiregtir.”, “Dinleme iletisim odakli anlama becerisidir.”, “Dinleme yorumlama
siirecidir.”, “Dinleme etkilesimsel bir siirectir.”, “Dinleme degerlendirme
becerisidir.”, “Dinleme 0grenilen bir beceridir.”, “Dinleme algillanan sesler
biitiiniidiir.”, “Dinleme karmasik bir siirectir.”, “Dinleme; beyinsel, dilbilimsel,
anlamsal ve pragmatik islemleri barindiran bir siirectir.”, “Dinleme aktif bir
siirectir.”, “Dinleme 6n bilgileri kullanmay1 gerektirir.” ve “Dinleme bir yeniden
olusturma siirecidir.” 6zellikleri “alici’nin diger bir deyisle “dinleyici’nin iletisim
siirecindeki roliinii agik¢a ortaya koymaktadir. Bunun yam sira iletisimin mesaj,
kodlama, kanal ve geri bildirim unsurlarina yonelik dinleme 6zelliklerinin oldugu
anlasilmaktadir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢ce o©gretimi; dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerinin iletisime doniik olarak esit seviyede gelistirilmesini hedefler. Bu
becerilerden dinleme, diger becerilerin temelini olusturmasi1 bakimindan farklilik
gostermektedir. Dinlemeyle ilgili cesitli arastirmalar yapilmaktadir. Ancak Field’in
(20009, s. 1) ifade ettigi gibi “Dinlemeyle ilgili gesitli materyaller olmasina ragmen
yine de dinlemenin goz ardi edilmesine yonelik kanitlar mevcuttur.” Ayrica beceri
Ogretiminde Ogrencilerin ihtiyaclarinin géz ardi edilmesi de dinleme egitiminde bir
eksiklik olarak goze carpmaktadir (Field, 2009, s. 4).

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde dinleme becerisi hayati 6nem tagimaktadir.
Cilinkii Palmer’in (2014, s. 5) ifade ettigi gibi iletisim zamaninin %9’unu yazma,
%16’s11 okuma, %30’unu konusma ve %45’ini dinleme becerisi olusturmaktadir.
Ayrica aragtirmalar 6grencilerin sinif zamanlarinin %50 ile %75'ini 6gretmenleri,
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diger o6grencileri ve ses ortamlarini dinlemek icin harcadiklarini ortaya koyuyor.
(Bass, 2005’ten aktaran Palmer, 2014, s. 10). Literatiirde belirtilen tespitler, dinleme
becerisinin diger dil becerilerinin temelini olusturma bakimindan da oGnemli
oldugunu gozler 6niine sermektedir.

2. Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Baglaminda Dinleme Asamalar:

Dinleme anne karninda baslayip 6liime kadar devam eden bir beceridir. Ayrica gesitli
egitim-6gretim ortamlarinda 6grenmenin amacina ulasip ulasmadigini anlamak i¢in
bir geri bildirim aracidir. Diger taraftan iletisim siirecinin bir parcasidir. fletisimin
baglamasinda ve devam etmesinde 6nemli bir etken olan dinleme, belli agamalarda
meydana gelir. Literatiirde dinleme asamalarina iligkin gesitli tasnifler vardir
(DeVito 1995°ten akt. Cihangir, 2004; Kingen, 2000’den akt. Dogan, 2007; Moore,
2001’'den akt. Akyol, 2006; Kecik ve Uzun, 2004; Giines, 2007; Ozbay, 2012;
Gokdag, 2016):

DeVito (1995) dinlemeyi bes asamada ele almistir: algilama, anlama, animsama,
degerlendirme ve tepki verme (DeVito 1995’ten akt. Cihangir, 2004, s. 25-27).
DeVito (1995)'nun belirttigi dinleme asamalari, iletisim siirecinin paydas:1 olarak
“dinleyici”yi esas almaktadir.

Kingen (2000), DeVito (1995)’dan farkli olarak dinlemeyi dort asamada agiklamastir.
Kingen’e (2000) gore dinleme siireci su asamalardan olusmaktadir:

1. Algilama: Sesli uyaranlari ve s6zsiiz iletisim sinyallerini fark etme.

2. Dikkati Yogunlagtirma: Dinlenen seye odaklanma.

3. Anlamlandirma: Duyulan sesli uyarani anlama ve yorumlama.

4. Hatirlama (Cevaplama): Tepki verebilmek i¢in sesli uyarani bellekte saklama
(Kingen, 2000’den akt. Dogan, 2007, s. 5).

Kingen (2000)’in belirttigi dinleme asamalari iletisimin “dinleyici” yoniiyle ilgilidir.
Diger bir ifadeyle Kingen (2000), dinlemenin agamalarini belirtirken iletigim
unsularindan “alic1”y1 6n plana gikarmigtir.

Moore (2001), dinlemeyi dikkat asamasi, anlama asamasi ve degerlendirme asamasi
olmak {izere li¢ asamada ele almistir (Moore, 2001’den akt. Akyol, 2006). Moore
(2001) da Kingen (2000) gibi dinleme siirecini “alici/dinleyici” odakl tasnif etmistir.

Kecik ve Uzun (2004) da dinlemenin asamalarim1 “dinleyici/alict” merkezli
agiklamigtir. Kecik ve Uzun (2004, s. 125), dinleme siirecini dokuz asama olarak
siralamigtir:

1. Sesleri tanima-anlama
2. Parcalar iistii birimleri (vurgu, ezgi, ton, kavsak vb.) tanima-anlama

3. Sozciikleri tanima-anlama
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Sozdiziminden kaynaklanan anlam 6zelliklerini anlama
Metindeki birimler ve béliimler arasi iligkileri anlama
Konu ve alt konular1 saptama

Konusma durumunu anlama ve degerlendirme

I I N

Sezdirimlerden yararlanarak ¢ikarimlarda bulunma

9. Onemli ya da ilgili bilgiyi secebilme

Giines (2007, s. 79-80), dinleme siirecini yapilandirici yaklasimi esas alarak ii¢
asamada aciklamustir: Isitme, anlama ve zihinde yapilandirma. isitme, dinlemenin
ilk agsamas1 olup seslerin fiziksel olarak alinmasi ve beyne iletilmesidir. Anlama,
isitilen seylere dikkatin yogunlastirilmasi sonucu gerekli goriilenlerin segilmesidir.
Zihinde yapilandirma ise anlama asamasinda segilen bilgilerin sirasiyla anlama,
siralama, smiflama, iliski kurma, diizenleme, sorgulama ve degerlendirme
islemlerine tabi tutulmasidir.

Ozbay (2012, s. 54-56), dinleme siirecini yedi asamada degerlendirmistir: ilgi, isitme,
dikkat, kavrama, dinleme, degerlendirme ve tepki/karsihk. Ozbay (2012), Giines
(2007) gibi dinlemeyi zihinsel siireg olarak ve “dinleyici” odakli yorumlamigtir.

Gokdag (2016, s. 194-199), dinlemenin psikolojik temelli bir siire¢ oldugunu ifade
ederek dinlemeyi bes asamada ele almistir: alma, yorumlama/anlama, animsama,
degerlendirme ve tepkide bulunma. Alma, duyu organlariyla uyaranlarin
alinmasidir. Bu asamada 6nemli olan davranis dikkattir. Yorumlama/anlama, duyu
organlariyla alman uyaranlarin 6n bilgilerle iligkilendirilmesidir. Animsama;
duyusal depo, kisa siireli bellek ve uzun siireli bellekten olusan zihinsel bir siiregtir.
Dinleme becerisini degerlendirmede animsama esas alinmaktadir. Degerlendirme,
konusmanin giivenirligi, biitiinliigli ve degeri konusunda yargilarda bulunmaktir.
Tepkide bulunma ise iletisim siirecinin unsurlarinda olan geri bildirimle ilgilidir. Bu
tepkiler, sozlii veya beden diliyle verilen tepkiler olabilir.

Gokdag'm (2016) ileri siirdiigii dinleme siirecinin asamalar1 “alici/dinleyici”
odaklidir. Ayrica Gokdag (2016), bu siirecte DeVito (1995) ve Ozbay (2012) gibi “geri
bildirim” unsurunu goz ardi etmemistir.

Literatiirde farkli arastirmacilar tarafindan ileri siiriilen dinleme asamalari, dogrusal
degildir. Diger bir ifadeyle bir dinleme siireci, belirtilen basamaklarin ortasindan
baslayabilir. Ornegin bir tartismamin tam ortasinda smfa giren bir 6grenci,
tartismanin ne oldugunu anlamak i¢in konusulanlardan hareketle yorum yapmak
zorundadir. Bu sebeple iletisim siirecinde dinleme siirecinin basi ve sonu her zaman
dogrusal olmayabilir. Yabanc1 dil olarak Tiirk¢e 6gretiminin iletisime ve giinliik
hayata uyumlu olarak siirdiiriilmesinde dinleme siirecinin belirtilen dogas1 dikkate
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alinmalidir. Cesitli etkinlik ve uygulamalarla dogrusal olmayan dinleme siirecine
ogrencilerin hazirlanmasina dikkat edilmelidir.

3. Yabanc Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Dinleme Becerisine Yonelik
Ogretmen Rolleri

Iletisim siirecinde dinlemenin 6neminden bahsederken 6gretmenin onemi ve
ogretmenin rol model olmas1 gerektigi ilgili yerlerde vurgulanmistir. Dinleme
egitiminde 6gretmenin hangi rollere sahip olmasi gerektigini Wilson (2008), ¢esitli
meslek gruplarimi tegbih unsuru yaparak anlatmigtir. Asagida Wilson (2008)un
dinleme egitiminde 6gretmen rolleri semasi yer almaktadir:

Sekil 2. Dinleme Egitiminde Ogretmen Rolleri

Wilson, J. J. (2008). How to teach listening. England: Pearson Education Limited, s. 62.

Sekil 2’de belirtilen 6gretmen rolleri sirasiyla sunlardir: terzi, komedyen, dedektif,
mithendis, casus, doktor, itfaiyeci, tur rehberi. Bu meslek gruplar1 kullanilarak
sembollestirilen dinlemede 6gretmen rolleri asagida aciklanmistr.

1. Terzi: Dinleme metni, bir takim elbisenin kullanicisina uymasi gerektigi gibi
sinifa uymalidir. Dinleme egitiminde konu, seviye, tiir vb. 6grencilere uygun
olmaldir.

2. Komedyen: Ogretmen iyi bir hikéaye anlaticis1 olmahdar. Ogrencilerin dikkatini
canl tutmay1 basarmalidir. Ogrenciler, dinlemeyi birakmadan 6nce 6gretmen
konusmasini bitirmelidir.

3. Dedektif: Ogretmen dersten 6nce dinleme metniyle ilgili gerekli incelemeleri
yapmalidir. Ogrencilerin dinleme metnindeki deyimleri, fiil zamanlari,
zithklar1  veya giildiirii  Ogelerini anlayip anlamayacaklarini  6nceden
sorgulamalidir.
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4. Miihendis: Ogretmen, dinleme egitimi icin gerekli arac-gereclerin kontroliinii
yapmalidir.

5. Casus: Ogrenciler dinlerken, 6gretmen onlarin ellerini ve yiizlerini izlemelidir.
“Ogrenciler cevaplar1 m1 yaziyor? Sagkin goriiniiyorlar m1? Kim akillica bagini
salliyor? Bir ogrenci neden yanhs sayfaya bakiyor?” gibi sorular
cevaplamalidir.

6. Doktor: Ogretmenlerin tam1 konusunda uzman olmalar1 gerekir. Dinleme
egitiminde yanhs giden seyleri sebepleriyle belirlemelidir.

7. Itfaiyeci: Dinleme egitiminde ters giden bir seyler olursa ve dinleme metni ¢ok
zorsa, Ogretmenin -bir itfaiyecinin giivenligi saglamasi gibi- herkesin sorununu
¢Ozmesi gerekir.

8. Tur rehberi: Ogretmen, dinleme egitiminde ilging olan seylere isaret edebilir

veya ilgin¢ olmayanlar1 gérmezden gelebilir. Iyi tur rehberleri gibi dinleme

egitiminde herkesin dinleme metnini (dinleme egitimini) takip ettigine emin

olmalidir (Wilson, 2008, s. 62-63).
Yabanc1 dil olarak Tiirkce Ogretimi siirecinde Ogretici yukarida belirtilen rolleri
yerine getirmeye dikkat etmelidir. Ciinkii belirtilen 6gretmen rolleri, dinleme
egitiminin daha verimli olmasina ve Ogrencilerin cesitli dinleme becerilerini
kazanmasina yardimei olabilir.

4. Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Dinleme Stratejilerinden
Yararlanma

Strateji, bilginin daha kolay alinip depolanmasi, geri getirilmesi, dil 6grenme
siirecinde bilgi ediniminin yani sira etkili iletisim ve sosyal faktorlerin kullanilmasini
saglamak icin kullanilan 6zel yollardir (Aly1lmaz & Sengiil’den aktaran Sengiil, 2019,
s.35-36). Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde dinleme becerisini gelistirmek icin
kullanilabilecek yollardan biri de dinleme stratejilerdir. S6z konusu stratejilere
iligkin literatiirde farkli siniflandirmalarin olsa da Melanlioglu'nun (2012, s. 1589)
ifade ettigi gibi “Dinledigini anlama stratejileri ve iistbilis stratejileri birlikte
degerlendirildiginde bunlarin genel anlamda “dinleme 6ncesi”, “dinleme siras1” ve
dinleme sonras1” olmak iizere ii¢ ana baslik altinda degerlendirilmesi, bunlarin
ogrenciye kazandirilmasi ve 6grencinin kendini bu {i¢ agamaya gore degerlendirmesi
acisindan daha islevsel bir tasnif olarak diisiiniilebilir.

4.1. Dinleme Oncesi Stratejiler

Schwartz (1998), dinleme Oncesi etkinlikleri siralarken metinle ilgili anlamsal baglar
kurmaya vurgu yapmistir. Schwartz’in (1998) belirttigi dinleme 6ncesi stratejileri
sunlardir: Metinle ilgili resim, fotograf, diyagram ve grafikleri yorumlama, metnin
dilbilgisi ve sozciik yapisini gozden gegirme, dinleme metni ile ilgili bagska okumalar
yapma, sozciik ve kavramlarin birbiriyle nasil baglantih olduguna dair bir grafik
diizenlemesi seklinde olan anlamsal baglar kurma (Schwartz, 1998’den akt. Polat,
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2017, s. 65). Scwartzin (1998) belirttiklerinin disinda dinleme Oncesinde
yapilabilecek farkli uygulamalar soyle siralanabilir: Daha ¢ok metni dinlemeden
once anlamay1 kolaylastirici tahmin etme, soru sorma gibi teknikler (Temur, 2010,
s. 310), dinlenilecek konuyu tanitma, baslik ve gorsel gibi ipuglarindan hareketle
dinlenilecek metin hakkinda tahminde bulunma, metinle ilgili unsurlarin tahtaya
cizilerek veya gosterilerek sahnenin olusturulmasi, metinde gecen yeni sozciiklerin
ogretilmesi, metinle ilgili genel sorularin sorulmasi (Demirel, 2004, s. 91).

Verilen bilgilerden anlasilacagi iizere dinleme 6ncesi stratejiler, 6grencileri dinleme
metnine gilidiilemeyi ve hazirlamayr amaclar. Ayrica dinleme etkinliklerine
ogrencilerin dikkatini ¢cekme agisindan da 6nemlidir. (Cakir, 2019, s. 19)

4.2. Dinleme Sirasi Stratejileri

Dinleme siras1 etkinliklerin temel amaci dil Ogrencilerini dinleme metniyle
bulusturmak ve onlarin dinleme metnini daha iyi anlamasini saglamaktir. Dinleme
siras1 etkinliklerinin nitelikli ve basarili olabilmesi icin -iiciincii alt baghkta
agiklanan- Ogretici rollerine dikkat edilmesi gerekmektedir. S6z konusu 6gretici
rolleri, dinleyicinin metne odaklanmasini kolaylagtiracaktir. Dinleme sirasinda
yapilabilecek etkinlikleri Demirel (2004, s. 92) dort basamakta aciklamigtir:

1. Metnin yiiksek sesle okunmasi veya dinletilmesi.

2. Metin dinletilirken 6grencilerden bazi sesleri tanimalarinin istenmesi. Bunun
icin dinlemeye ara verilir.

3. Baslangi¢ diizeyi 6grencilere dinlediklerinden hareketle telaffuz ¢aligmasinin
yaptirilmasi.

4. Orta ve ileri diizey 6grencilerden dinleme sirasinda not alinmasinin istenmesi.
Dinledigini anlama sorularina cevap verebilmeleri i¢in onlara not almalari
sOylenir.

Demirel’den (2004) farkli olarak Melanhioglu (2012, s. 1590), dinleme sirasi
etkinliklerini “Dinlenecek materyalle ilgili 6nceki bilgilerini harekete gecirme ve
dinlenenle iligkilendirme, dinleme esnasinda dinlenen materyalle ilgili 6nemli
goriislere odaklanma ve dinleme siirecini izleme” olarak aciklamigtir.

4.3. Dinleme Sonrasi Stratejileri

Dinleme sonrasi etkinlikler dinleme siirecinin son asamasidir. Bu asamada
Ogrencinin metni dogru bir bicimde anlamlandirma, yorumlama ve degerlendirme
¢abalar olciiliir (Yalgin, 2018, s. 14). Dinleme sonras: etkinlikleri i¢in Temur (2010,
s. 310), metne yonelik sorular sorma, notlarina goéz atma gibi stratejilerin
kullanildigini belirtmistir. Demirel (2004, s. 92) ise dinleme sonrasi icin asagidaki
maddeleri siralamigtir:

1. Dinlenen metinle ilgili ayrintih sorulara cevap verilir.

2. Dinlenen metnin s6zlii ya da yazih olarak 6zeti ¢ikarilir.

86



Yurt Disinda Tiirkoloji ve Tiirkce Ogretimi 2: Yabancilara Tiirkce Ogretimi

3.

Dinlenen metinle ilgili egitsel oyunlarla, iletisimsel ¢alismalara yer verilir.

Bu caligmalar:

1.

N o s

Girig ve gelisme kismi dinlenen bir hikayenin sonu¢ kismini séyleme ya da
yazma,

Metni dinlerken ya da dinledikten sonra duyulanlar1 resimle ya da cizgi
resimlerle ifade etme,

Dinlenen metinle ilgili resimleri ya da ciimleleri olayin olus sirasina gore
diizgiin olarak siraya dizme,

Dinlenenleri yazma ya da dikte etme,
Duyulan eksik bir ciimleyi tamamlama,
Dinlenen metne uygun baglik 6nerme,

Metinde bos birakilan yerleri doldurma.
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5. Diller icin Avrupa Ortak Basvuru Metninde Belirtilen Dil Kullanim
Alanlarmdan Mesleki Alana Yonelik Uygulama Ornekleri3

AODC Dil Kullanim Alanlari: Mesleki Alan

AODC Dinleme Becerisi Alt Boliimleri: Diger Konusmacilar Arasindaki
Konusmay1 Anlama

Konu: is goriismesi
Dil Bilgisi: -ken, -abil
OGUZ iS ARIYOR

0Oguz, 21 yasindadir. O, iiniversiteden iki ay 6nce mezun oldu. Otomotiv miihendisi.
O, basaril bir 6grenciydi. Bir otomobil projesi ¢izebilir. Oguz, mezun olduktan sonra
is aramaya basladi. Cesitli sirketlerle is goriismesi yapti. Ama hicbir sirketle
anlasamad. Ciinkii o sirketlerin maasi ¢ok azdi. Bir giin gazetede ilan gordii. Bayram
Holding, otomotiv miihendisi ariyordu. Ertesi giin, holdinge gitti. Oguz, sirketin
patronu Osman Bey’le goriistii.

Osman Bey: Oguz Bey, hos geldiniz, nasilsiniz?
Oguz: Hos bulduk. Iyiyim, tesekkiir ederim. Siz nasilsiniz?
Osman Bey: Ben de iyiyim, tesekkiir ederim. Size nasil yardimci olabilirim?

Oguz: Ben bir otomotiv miihendisiyim. Is ariyorum. Diin gazetedeki ilanimiz
gordiim.

Osman Bey: Aaaa, evet.

Oguz: iki ay 6nce mezun oldum. Calismak istiyorum. Ulkem icin otomobil yapmak
istiyorum.

Osman Bey: Ne giizel! Sizin gibi caligkan bir miihendisle tamistigfima memnun
oldum. Kendinizi biraz daha tanitir misiniz?

Oguz: Elbette. Adim Oguz Yilmaz. Antalyaliyim. Universiteyi Zonguldak’ta okudum.
Universitedeyken cok basarili bir 6grenciydim. Derslere giderken genellikle tekrar
yaptim. Hocalarimiz ders anlatirken hep not tuttum. Bu yiizden iiniversiteyi birinci
bitirdim.

Osman Bey: Cok giizel! Peki bu holdingde ne yapmay: diisiiniiyorsunuz?

3 Bu bollimiin olugturulmasinda asagidaki eserden yararlanilmigtir:
Karagol, E. (2019). Uygulama ornekleri: mesleki alan. E. Karagol (Ed.), Yabanc dil olarak Tiirkge
ogretiminde dinleme becerisi iginde (s. 117-146), Ankara: Pegem Akademi.
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Oguz: Cesitli otomobil projelerim var. Hepsini ben grenciyken tasarladim. Ornegin
bir projem, yakit1 az tiiketen araba. Bu araba giines enerjisiyle calisacak.

Osman Bey: Tamam, projeniz ¢ok giizel. Peki, ne kadar maas istiyorsunuz?
Oguz: 7.000 TL istiyorum. Ciinkii ¢ok giizel otomobiller yapabilirim.
Osman Bey: Tamam. Kabul ediyorum. Yarin ise baglayabilirsiniz.

Oguz: Tesekkiir ederim. Yarin goriismek tizere.

A. Sorular

Dinlediginiz metne gore asagidaki sorulara cevap veriniz.

1.0guz iiniversiteden ne zaman mezun oldu?

2. Oguz, ne yapabilir?

3. Oguz nicin higbir girketle anlagamadi?

4. Oguz nasil bir 6grenciydi?

5. Oguz Bayram Holding'de ne yapmay diisiiniiyor?
Asagidaki ciimlelerin yanina DOGRU ya da YANLIS yazimz.

Oguz, 7.500 TL maas istedi.

Oguz, suyla calisan otomobil yapmak istiyor.

Oguz, 6grenciyken terkrar yapti.

Bayram Bey, kiiciik bir holdingin sahibidir.

1. Asagidakilerden hangisi dogrudur?

a) Oguz, liniversiteyi Antalya’da okudu?

b) Oguz, Zonguldakl.

¢) Oguz, iiniversiteyi birinci bitirdi.

d) Oguz, glines enerjisiyle ¢alisan otomobil yapacak.
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B. S6zciik Ogreniyorum

Eslestirelim (Es anlam veya yakin anlam)

otomobil is veren, miidiir
sirket memleket

ilan para

iilke benzin, mazot, dizel
proje duyuru

yakit araba

maas holding

patron tasari, ¢izim, plan

C. Sozliige Bakiyorum
miihendis:
otomotiv:
fabrika:
alet:
sirket:
holding:
patron:
gazete:
ilan:

iilke:
proje:
yakit:
enerji:

maas:
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AODC Dil Kullanim Alanlari: Mesleki Alan

AODC Dinleme Becerisi Alt Boliimleri: Genel Dinleme-Anlama
Konu: Oz Gecmis

Dil Bilgisi: -dik, -acak, -mal

0Z GECMISIiM

Ben bir mimarim. 29 yasindayim. Uzun zamandir is ariyorum. Clinkii calisip para
kazanmaliyim. Para kazandiktan sonra ev almaliyim. Ankara’da bir mimarlik
sirketinden is teklifi aldim. Sirketin adi, Osmanli Mimarlik. Yarin Osmanli Mimarlik
sirketine ig gorlismesi yapmaya gitmeliyim. Ancak gitmeden 6nce giizel bir 6z gegmis
yazmaliyim. Oz ge¢misimi sizlere okumak istiyorum:

Adi-Soyadi: Mete Tiirker

Yasi: 29

Mezun Oldugu Universite: Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi

Daha Once Calistig1 Sirketler: Bayrak Holding

Telefon Numarasi: 05459875621

E-Posta: meteturker@gmail.com

Adresi: Cinar Mahallesi, Cesme Sokak, No: 99, Persembe/Ordu

Genel Bilgiler:

19 Ocak 1990 tarihinde Ordunun Persembe ilcesinde dogdum. Tlkokul,
ortaokul ve liseyi Ordu’da okudum. Liseyi birincilikle bitirdim. Universiteyi
Zonguldak Biilent Ecevit Universitesinde okudum. Mimarlik Fakiiltesini 5 y1lda
bitirdim. Universitede 6grenciyken ayni zamanda yar1 zamanl islerde ¢alistim.
Ogrenciyken kiitiiphaneyi siklikla kullandim. Derslerimle ilgili cesitli kitaplar
okudum. Her giin yapacagim odevleri diizenli bir bigimde tamamladim.
Derslerde hocalarin sdyledigi sozleri daima not tuttum. Universiteyi de lise gibi
birincilikle bitirdim.

Cok iyi bilgisayar kullanirim. Bilgisayar kullanarak bina projeleri ¢izebilirim.
Bilgisayarda bir binaya gidecek demir, c¢imento ve kumu kolayca
hesaplayabilirim. Ayrica ¢ok iyi matematik bilirim. Herkesin ¢ok zor ¢6zdiigii
matematik problemlerini goziim kapal yapabilirim.

Oz gecmisim bu kadar. Yarn is goriismesine gidecegim icin heyecanliyim. Is bulup
calismam gerek. Calisip para kazanmam icap ediyor.

A. Sorular
Dinlediginiz metne gore asagidaki sorulara cevap veriniz.
Mimarin ad1 nedir?

2. Mimar ne zaman, nerede dogdu?
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3. Mimar, liniversitedeyken neler yapti?

4. Mimar, bilgisayarda neler yapabilir?

5. Mimar nic¢in ¢aligmali?

Asagidaki bosluklar: metni dinleyerek tamamlayiniz.

1. Mimar, yapil........... odevler......... diizenli bir bicimde tamamladi.
2. Mimarin mezun ol.............. iiniversite...... adl o,
3. Is goriismesine gitmeden 6nce bir 6z gecmis yaz...........cc.......

B. So6zciik Ogreniyorum

Eslestirelim (Es anlam veya yakin anlam)

0z gegmis bagkasinin soylediklerini yazmak
mimar cizgi cekmek, resim yapmak

yar1 zamanh ig element, ingaat malzemesi, sert cisim
not tutmak biyografi, hayat hikayesi

cizmek ingaat malzemesi, beyaz toz

demir bir seyi kolay yapmak

cimento gerekmek, lazim olmak

kum yarim mesai

gozii kapali yapmak bina projesi ¢izen ve yapan kimse

icap etmek ufak, sert tanecikler, ingaat malzemesi

C. Sozliige Bakiyorum
cesme:

¢inar:

¢ozmek:

daima:

diizenli:

hesaplamak:

ilkokul:
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is teklifi:

lise:

mezun olmak:
ortaokul:

para kazanmak:

teklif:
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AODC Dil Kullanim Alanlari: Mesleki Alan

AODC Dinleme Becerisi Alt Boliimleri: Ses Medyalarm ve Kayitlarim
Dinleme

Konu: Meslek Tanitim
Dil Bilgisi: -sa/-se, -saydi/-seydi, -yordu/-ard1
YORGANCILIK4

Evet, sayin konuklarimiz! “Geleneksel Mesleklerimiz” adli radyo programinin bu
haftaki boliimiinden hepinize merhaba. Ben, sunucunuz Cem Kaplan. Bugiin
geleneksel mesleklerimizi tanitacagiz. Bugiin tanitacagimiz meslek, yorgancilik.
Sasirdiniz degil mi? Yorgancilik diye cok giizel bir meslegimiz var, daha dogrusu
vardi. Eger fabrika yorganlar1 olmasaydi, bu meslek hala devam ediyordu. Ancak
fabrikalar ve hazir yorganlar bu meslegi yok etti.

Yorgan, yatakta iistiimiizii kapatmaya yarayan bir értiidiir. Usiimemek icin hepimiz
yorgan kullaniriz. Yorgan kalin olursa soguk havalarda hic iisiimeyiz. Yorgan ince
olursa sicak havalarda terlemeyiz.

Eskiden insanlar fabrika yorganlar1 almazdi, hazir yorganlari tercih etmezdi.
Eskiden insanlar, el yapimi yani organik yorganlar alirdi. insanlar, saghkli olan
yorganlara 6nem verirdi.

Geleneksel yorgancilik nedir? Geleneksel yorgancilik; insanlarin hayalindeki yorgam
yapan meslektir. Eskiden yorgan diikkanlari vardi. Bu diikkanlarda yillarca ciraklik
yapan yorgan ustalar1 bulunurdu. Bu yorgan ustalari, yorganlar1 makineyle degil,
elleriyle yaparlardi. Yorganin i¢cine pamuk ve koyun yiinii gibi dogal malzemeler
koyarlardi. Daha sonra bu yorgam cesitli desenler yaparak dikerlerdi. Bu desenler;
giil, lale, kelebek, kare, baklava ve yildiz olabilirdi. Miisteriler, en ¢ok da mavi,
kirmizi ve pembe renk yorganlar satin alirlardi. Yorgan, ceyiz igin ¢cok onemliydi.
Eger bir kiz evlenecekse ailesi ona el yapimi yorgan alirdi.

Sevgili dinleyicilerimiz, radyo programimizin sonuna yaklasirken sunu sdylemek
istiyorum: Benim dedem de bir yorganciydi. Keske yasasaydi da giizel yorganlar
yapsaydi. Hepinizi sevgiyle selamliyorum. Haftaya goriismek {izere...

A. Sorular
Dinlediginiz metne gore asagidaki sorulara cevap veriniz.

1. Radyo programinmi kim sunuyordu? Radyo programinin adi nedir?

4  Bu metin, http://aregem.kulturturizm.gov.tr/TR-131506/yorgancilik-gelenegi.html adresindeki
bilgilerden hareketle yazilmstir.
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2. Yorgancilik meslegi neden yok oldu?

3. Yorgan ustalar1 yorgani nasil yaparlardi?

4. Yorganda hangi desenler yer alirdi?

5. Ne olmasaydi yorgancilik meslegi devam ederdi? Nigin?

Asagidaki ciimlelerin yanina DOGRU ya da YANLIS yaziniz.

1 Miisteriler, mavi, kirmiz1 ve beyaz renk yorganlar tercih ederlerdi.
2 Dinlediginiz metin, bir televizyon programidir.

3 Yorgan, kalin olursa {isiiriiz, ince olursa terleriz.

4 Evlenecek erkek icin ceyizde yorgan olmasi 6nemlidir.

5 Yorgancilik, usta-girak meslegidir.

B. Sozciik Ogreniyorum

Eslestirelim (Es anlam veya yakin anlam)

konuk ¢izim, tasvir etme

sunucu spiker

geleneksel dogal

meslek hizmet, mal alan kisi, alic1
daha dogrusu is

organik ig yeri, magaza

diikkan gelin esyasi

miisteri tatli, es kenar dortgen bicimindeki nesne
makine gercek su ki, yani

baklava misafir

desen ananevi, eskiye dayanan sey
ceyiz alet, diizenek, mekanizma

C. Sozliige Bakiyorum



cirak:
dinleyici:
el yapimi:
evlenmek:
fabrika:
giil:
hazir:
kare:
kelebek:
keske:
lale:
malzeme:
sasirmak:
usta:

yildiz:
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AODC Dil Kullanim Alanlari: Mesleki Alan

AODC Dinleme Becerisi Alt Boliimleri: Canli Bir izleyici Kitlesinin Uyesi
Olarak Dinlemek

Konu: Sakip Sabanci Konulu Konferans
Dil Bilgisi : -migt1

SAKIP SABANCI

Degerli Misafirlerimiz,

Hepiniz hos geldiniz. Bu haftaki konferansta merhum is adamimiz Sakip Sabanci'nin
hayatim1 ele alacagiz. Gecen hafta, diger is adamimiz Vehbi Koc¢'un hayatin
dinlemistik.

Bugiin Sakip Sabancr'nin hayatin1 masaya yatirmak icin Prof. Dr. Cemil Yiice’yi
kiirsiiye davet ediyoruz.

Degerli KonuKlar,

Konusmama basglamadan o6nce kisaca kendimi tamitmak istiyorum. Gazi
Universitesi, Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesinde dgretim iiyesiyim. Ticaret, is
hukuku ve is adamlarinin hayati konularinda arastirmalar yapiyorum. Gecen hafta
bir bagka iiniversitede Sakip Sabanc1’y1r anlatmistim. Simdi de size anlatacagim.

Sakip Sabanci, 1933 yilinda Adana’da dogdu. Bir fabrikada veznedar olarak
caligmaya, ekmek parasini kazanmaya bagladi. Daha sonra bu fabrikada genel
miidiir yardimecis1 oldu. Ardindan kardesleriyle Sabanci Holding’i kurdu ve bu
holdingin biiylimesine 6n ayak oldu.

Sakip Sabanci, hayirsever bir is adamiydi. O, kiiciikken fakir oldugu igin zengin
olduktan sonra 6grencilere cok yardim etmisti. Hatta ben bile onun verdigi Sabanci
bursuyla okumustum. Onun altin gibi bir kalbi vardi.

O, Tiirkiye'de ¢ok yatirnm yapmisti. Hi¢ unutmam, 1994’te TOYOTA fabrikasini
Tiirkiye'ye ilk o a¢misti. Fabrikanin agiligini televizyondan heyecanla izlemistik.
Biitiin Tiirkiye o giin ¢cok heyecanliydi. Cilinkii Japon otomobil devi Tiirkiye’ye ilk
defa adim atiyordu. Ayrica Sabancr'nin gida, teknoloji ve tekstil alanlarinda ¢ok
sayida fabrikasi vardi. O, ¢cok sayida Anadolu insanina ekmek kapisi olmustu.

Sabanci, 10 Nisan 2004 tarihinde vefat etti. Ciinkii akciger hastas1 olmustu. Keske
bugiin yasasayd1 da genc nesiller onu taniyabilseydi. Eger yasasaydi mutlaka cok
hayir yapardi. Belki de o, diinyanin en comert is adamiydi. Mekani cennet olsun.
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A. Sorular

Dinlediginiz metne gore asagidaki sorulara cevap veriniz.
1. Konferans veren konusmacinin adi nedir?

2. Konusmaci hangi konularda arastirma yapiyor?

3. Sakip Sabanci, hayir icin neler yapmigti?

4. Sakip Sabancr'nin hangi alanlarda fabrikalar1 vardir?

5. Sakip Sabanci ne zaman dogdu, ne zaman 6ldii?

Asagidaki ciimlelerin yanina DOGRU ya da YANLIS yazimz.

1 Cemil Yiice'nin fabrikalar: vardir.

2 Dinlediginiz metin, bir konferanstir.

3 TOYOTAy1 Tiirkiye’de ilk defa Vehbi Kog agmus.

4 Sakip Sabanci, Hatay’da dogmustur.

5 Sakip Sabanc, ticaret hukuku alaninda arastirmalar yapmus.

B. So6zciik Ogreniyorum

Eslestirelim (Es anlam veya yakin anlam)

adim atmak iiniversite hocasi

altin gibi kalbi olmak bir ise ilk kez girismek, baglamak
ekmek kapisi (olmak) digerlerinden Once bir ige ilk 6nce baglamak
ekmek parasi (kazanmak) birinin sugunu bagislama, merhamet
hayir yapmak gecim saglayan is yeri

kiirsii para alinip verilen yerdeki gorevli
masaya yatirmak 6lmiis Miisliiman erkek

merhum iyi ytirekli, merhametli

Ogretim iiyesi gecimini saglayan kazang

on ayak olmak iyilik yapmak

rahmet kalabaliga kars1 konugma yapilan yer

98



Yurt Disinda Tiirkoloji ve Tiirkce Ogretimi 2: Yabancilara Tiirkce Ogretimi

veznedar bir konuyu, olay1 enine boyuna arastirma

C. Sozliige Bakiyorum
bilim:

dev:

ele almak:
fabrika:
hayirsever:
idari:
iktisadi:

is adama:
konferans:
misafir:
nesil:

vefat etmek:

yatirim:



AODC Dil Kullanim Alanlari: Mesleki Alan

AODC Dinleme Becerisi Alt Boliimleri: Genel Dinleme-Anlama
Konu: Tur Rehberligi

Dil Bilgisi: -acakti

TUR REHBERI BURAK

Burak, 24 yagindadir. O, bir tur sirketinde turist rehberi olarak ¢alisiyor. Tur rehberi,
turistlere bir yerin tarihi ve dogal giizellikleri hakkinda bilgi veren kisidir. Burak,
sanat tarihi boliimiinden dort yilda mezun oldu. Burak, sirketinin tur rehberi olarak
Tiirkiye'nin ve diinyanin dort bir yanina gidiyor. Ozellikle Tiirkiye'de gitmedigi yer
yok. Tiirkiye'nin biitiin turistik yerlerini gezdi. Tarihi eserleri yabanci turistlere
anlatt1. Burak, dort dil biliyor: Tiirkce, ingilizce, Fransizca ve Arapca.

Burak, gecen hafta Kapadokya yoresine gidecekti. Kapadokya Nevsehir’dedir. Orada
Peri Bacalar: vardir. O, turistlere Peri Bacalarini anlatacakti. Onlara, “Peri Bacalar,
yanardaglarin lav piiskiirtmesi sonucu olusmus.” diyecekti. Daha sonra Ihlara
Vadisi'ne gideceklerdi. Thlara Vadisi'nde, buz gibi irmagin kenarinda 6z ¢ekim
yapacaklardi. Irmak kenarindaki resimli kiliseleri gezeceklerdi. Ertesi sabah giines
dogmadan Once devasa balonlara bineceklerdi. Devasa balonlara binmeden once
fotograf makinelerini yanlarina alacaklardi. Clinkii havadayken giinesin dogusunu
gorerek onun fotografini cekeceklerdi. Balondan indikten sonra giizel bir lokantaya
gidip testi kebabi yiyeceklerdi. Ancak Burak, bunlarin higbirini yapamadi. Ciinkii son
anda Burak’in gorev yeri degisti.

Burak’in yeni gorev yeri, Amasya’dir. Burak Amasya’da turistleri Beyazit Kiilliyesi'ne
gotlirmiigtii. Orada tarihi camiyi ve kiitiiphaneyi gezmislerdi. Sonra Amasya’nin
yoresel yemeklerinden kegkek ve etli bamya yemislerdi. Amasya’da Arap turistler
¢oktu. Biitiin turistler Burak’1 ¢ok sevmislerdi. Ciinkii Burak, hosgoriilii ve bilgiliydi.

A. Sorular

Dinlediginiz metne gore asagidaki sorulara cevap veriniz.
1. Tur rehberinin adi nedir? O, kac¢ yasindadir?

2. Tur rehberi ne is yapar?

3. Kapadokya nerededir?

4. Tur rehberi, Kapadokya yoresinde neler yapacakt1?

5. Tur rehberi, Kapadokya yoresine gidebildi mi? Neden?
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Asagidaki ciimlelerin yanina DOGRU ya da YANLIS yazimz.

1 Tur rehberi iic dil biliyor: Tiirkce, ingilizce ve Arapca.
2 Ihlara Vadisi’ndeki irmagin suyu soguk degil.

3 Testi Kebabi, Nevsehir yoresinin yemegidir.

4 Tarihi cami ve kiitiiphane Amasya’dadir.

5 Tur rehberi, hoggoriilii ama tembel biridir.

B. Sozciik Ogreniyorum

Eslestirelim (Es anlam veya yakin anlam)

balon

bamya

devasa

dort bir yana (gitmek)
keskek

lav

Peri Bacalar:

tarihi eserler

icinde gaz olan ve ugabilen bir arag

bugday ve etle birlikte yapilan bir yemek
sicak ve 1liman yerlerde yetisen bir bitki
riizgar ve sel sulariyla olusan dogal giizellik
volkan

sebzeler ve kusbas etle testide yapilan yemek

pliskiirtmek piiskiirme isini yaptirmak, figkirtmak
tarihi giizellik belli bir yore ile ilgili, yerel, lokal
testi kebabi dev gibi, ¢ok biiyiik
yanardag yanardagdan gelen piiskiirtii
yoresel her tarafi, biitiin gevresi (gezmek)

C. Sozliige Bakiyorum

bilgili:

dogal giizellik:

ertesi:

hosgorii:
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Ihlara Vadisi:
Kapadokya:
kilise:
kiilliye:

0z cekim:
rehber:
sanat:

sirket:

tur:
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AODC Dil Kullanim Alanlari: Mesleki Alan

AODC Dinleme Becerisi Alt Boliimleri: Diger Konusmacilar Arasindaki
Konugsmay1 Anlama

Konu: Havale Islemi
Dil Bilgisi: -maliydi
VEZNEDAR VE AYSE TEYZE

Ayse Teyze, 55 yasinda bir emekli. Onun kocasi vefat etmis. Iki cocugu var. Biri
Istanbul’da 6gretmen, digeri Ankara’da 6grenci. Ayse Teyze, Bolu'da yapayalniz
yasayan bir kadin. O, Ankara’daki cocuguna para yollamak istiyor. Onun havale
yapmasi icap ediyor.

Ayse Teyze, havale yapmak icin postaneye gidiyor. Postanedeki veznedar ile arasinda
su konusma gegiyor:

Veznedar: Merhabalar, hos geldiniz? Nasil yardimci olabilirim?

Ayse Teyze: Hos bulduk evladim. Ankara’da 6grenci olan ¢ocuguma para yollamak
istiyorum.

Veznedar: Havale formu doldurdunuz mu?
Ayse Teyze: Hayir evladim. O nedir? Ben buraya ilk defa geliyorum.

Veznedar: Teyzecigim, giris kapisinin solundaki masada giivenlik gorevlisi oturuyor.
Giivenlik gorevlisinden bir havale formu almaliydiniz.

Ayse Teyze: Tamam, hemen alip geliyorum, olur mu?
Veznedar: Yok teyzecigim, olmaz.
Ayse Teyze: Bagka ne yapmaliydim?

Veznedar: Havale formunu aldiktan sonra mavi tilkenmez kalemle havale formunu
doldurmaliydiniz. Formun iizerine adinizi soyadinizi ve T.C. kimlik numarinizi
yazmaliydiniz. Daha sonra oglunuzun admi soyadimi ve T.C. kimlik numarasini
yazmaliydiniz. Gondereceginiz miktar: da yazip formu imzalamaliydiniz. Ardindan
buraya gelmeliydiniz.

Ayse Teyze: Ah evladim, yaglilik iste. Ben bunlari unutmamaliydim. Ama unuttum.

Veznedar: Tamam teyzecigim, 6nemli degil. Biz sana yardimci oluruz. Simdi sizi
giivenlik gorevlisi arkadaga yonlendiriyorum. O, size seve seve yardimci olacak.

Ayse Teyze: Cok tesekkiir ederim evladim. Allah razi olsun.
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Veznedar: Onemli degil teyzecigim. Formu doldurduktan sonra sizi bekliyorum.
A. Sorular

Dinlediginiz metne gore asagidaki sorulara cevap veriniz.

1. Ayse Teyze neden yalniz yasiyor?

2. Ayse Teyze kag yaginda ve nerede yasiyor?

3. Ayse Teyze nereye gidiyor. Nigin?

4. Ayse Teyze, vezneye gitmeden 6nce ne yapmaliydi?

5. Ayse Teyzeye kim yardimc olacak?

Asagidaki ciimlelerin yanina DOGRU ya da YANLIS yaziniz.

1 Ayse Teyze’nin kocas vefat etmis.

2 Ayse Teyze'nin ii¢ cocugu var.

3 Ayse Teyze’nin bir ¢ocugu Ankara’da 6gretmen.
4 Ayse Teyze, havale formu almiyor.

5 Formu doldurmak icin mavi kalem gerekli.

B. Sozciik Ogreniyorum

Eslestirelim (Es anlam veya yakin anlam)

doldurmak Tiirkiye Cumhuriyeti vatandaglik numarasi
form vezne gorevlisi

imzalamak yash olma durumu

kimlik yardimda bulunmak

miktar bir kalem tiirii

T.C. Kimlik Numarasi dolu duruma getirmek

tiikenmez kalem istenen seylerin yazilmasi i¢in hazirlanmig belge
veznedar imza atmak

yardimci olmak tanitma karti, hiiviyet

yaghlik tutar, meblag
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C. Sozliige Bakiyorum
beklemek:

emekli:

giivenlik gorevlisi:
havale:

icap etmek:

postane:

yonlendirmek:
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AODC Dil Kullanim Alanlari: Mesleki Alan

AODC Dinleme Becerisi Alt Boliimleri: Genel Dinleme-Anlama
Konu: Ogretmenlik

Dil Bilgisi: Doniislii Fiil, Kendi, istes Fiil

OGRETMEN OLMAK

Aybiike Ogretmen, meslegini severek yapan biridir. O, 21 yasinda ve Samsunlu.
Ogretmen olmak icin basarih bir ilkokul, ortaokul ve lise hayat1 gecirdi. Daima ders
calisti. Yeni konular1 anlamak i¢in didindi. Bos zamanlarinda bos durmaktan
kacindi. Ya kiitiiphaneye gitti ya da evde aragtirmalar yapti. Sinavlarinda hig
zorlanmadi. Lise bittikten sonra Ordu Universitesi Matematik Ogretmenligi
boliimiinii kazandi. Burayr dort yilda bitirdi. Cok bagarili olmak i¢in didinip durdu.
Odevlerini her zaman kendi yapti. Hicbir zaman arkadaslarindan yardim almadh.
Arkadaslarmm zorlandig1 siavlarda genellikle yiiksek puan aldi. Ogrencilik hayat:
boyunca hicbir zorlukla kargilasmadi. Ciinkii o iyi kalpliydi. Herkes ona saygi
duyardi. O, herkesle konusur ve selamlagirdi. Matematik 6gretmenligi boliimiinii
okurken Ingilizce 6grenmek icin de caba gosterdi. Bu yiizden kendine bir mektup
arkadas1 buldu. Aybiike'nin mektup arkadasinin adi Elisa. O, Ingiliz ve mimarlik
béliimiinde 6grenci. Cambridge Universite’sinde okuyor. Aybiike, Ingilizceyi daha iyi
ogrenmek icin Elisa ile mektuplagti. Haftada bir kere telefonlasip konustular.
Bundan dolay1 Aybiike'nin ingilizcede hem yazma hem de konusmas: gelisti.
Aybiike, dordiincii y1lin sonunda Kamu Personeli Se¢me Sinavi (KPSS)na girdi.
Sinavda cok basarih oldu. Ailesi onun bu basarisiyla éviindii. Ogretmen olarak
Izmir’e tayin oldu. Bu nedenle ailesiyle birlikte Samsun’dan fzmir’e tasindi. Simdi
Izmir’in Konak ilcesinde matematik 6gretmeni olarak calisiyor ve 6grenciler onun
sayesinde matematik dersini seviyor. Yeni yeni 6grencilerle tanigmaktan ve onlarla
konusmaktan cok hoslamyor. Ogrencileri onu goriince mutluluktan havalara
ucuyorlar. Ogrencileriyle cok iyi anlasiyor. Aybiike Ogretmen, meslegini ve cocuklar:
¢ok seviyor. O, her giin okula “Bugiin de 6grencilerimi sevmeliyim.” diyerek gidiyor.

A. Sorular

Dinlediginiz metne gore asagidaki sorulara cevap veriniz.

1. Aybiike Ogretmen, kac yasinda ve nerelidir?

2. Aybiike Ogretmen, iiniversiteyi kazanmadan 6nce nasil bir 6grenciydi?

3. Aybiike Ogretmen 6grencilik hayat1 boyunca nicin hicbir zorlukla karsilasmadi?
4. Elisa kimdir?

5. Aybiike Ogretmen her giin okula giderken kendi kendine ne sdyliiyor?
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Asagidaki ciimlelerin yanina DOGRU ya da YANLIS yazimz.

1 Aybiike Ogretmen, bos zamanlarinda dinlendi.

2 Aybiike Ogretmen, Fransizca 6grenmeye merakhdir.

3 Elisa ile haftada bir kere mektuplastilar.

4 Ogrenciler, Aybiike Ogretmeni cok seviyor.

5 Aybiike Ogretmen &grencilere fizik konularim 6gretiyor.

B. Sozciik Ogreniyorum

Eslestirelim (Es anlam veya yakin anlam)

aragtirma

caba gostermek
didinmek
havalara u¢gmak
hoslanmak
kazanmak
mektuplagmak
saygl duymak
selamlagmak

telefonlagmak

karsilikl mektup yazmak ve gondermek
cok giicliik cekerek siirekli calismak
birbirine selam vermek

birbiriyle telefonda konugsmak

birine, bir seye karsi sayg1 hissetmek
kazang saglamak

kolayca yapamamak

hosuna gitmek

aragtirmak isi, tetkik

¢ok sevinmek

C. Sozliige Bakiyorum
anlagmak:

bos durmak:

ders ¢alismak:

kacinmak:

karsilagsmak:

kendi:
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Kamu Personeli Se¢me Sinavi (KPSS):
meslek:

oviinmek:tanigmak:

tayin olmak:

yardim almak:
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AODC Dil Kullanim Alanlari: Mesleki Alan

AODC Dinleme Becerisi Alt Boliimleri: Genel Dinleme-Anlama
Konu: Demircilik

Dil Bilgisi:-ali, -di...-al1, -digindan beri

DEMIRCILIK

Demir, topragin derinliklerinden ¢ikan bir madendir. Demirin giimiis ve beyaz
karigimi bir rengi vardir. Giinliik hayatta demir olan bir ¢ok iiriin karsimiza
¢ikmaktadir: kazma, kiirek, ¢ekig, balyoz ve sac. Bazi uzmanlar, demirsiz bir yasamin
¢ok zor oldugunu séylemektedir. Peki, demir hayatimiza nasil girmistir?

Demirin hayatimizda bu kadar c¢ok olmasi “demircilik” meslegi sayesindedir.
Eskiden ¢ok yaygin olan demircilik, fabrikalar ¢ikti ¢ikali azalmaktadir. Ciinki
fabrikalar, hazir demir iiriinler imal etmektedir. Ornegin bir demircinin iki giinde
yaptig1 el emegi goz nuru baltay1 bir fabrika bir saatte iiretmektedir. Sizce hangisi
daha dayamikhidir? Elbette, fabrikanin yaptig1 degil, demirci ustasinin yaptig1 daha
dayanikhdir.

Demirciler, demir madenini ocaktaki kor ateste kizdirirak balyoz veya cekicle
doverlerdi. D6vme isini yaparken ara sira demiri suya sokarlardi. Boylece demir sert
olurdu. Ayrica eskiden devletlerin en 6nemli silahlar kili¢, ok ve mizrakti. Kilic ve
mizraklar bastan sona demirdir. Okun ucundaki temren ise demirdendir. Tabanca
ve tiifekler ¢iktigindan beri kilig, ok ve mizragin pabucu dama atildi.

Demirciler, tarimla ugrasan toplumlarda yaygindi. Tarimla ugrasan insanlar
sehirlere gideli demircilik meslegi azaldi. Bunun yani sira insanlar, el emegi ve
dayanikli demir diriinlerden daha c¢ok hazir fabrika mallarim tercih ediyor.
Demirciler de hayatta kalmak i¢in didinip duruyor.

Giinlimiizde demir madenini isleyen biiyiik fabrikalar var. Eregli Demir Celik
Fabrikas1 bunlardan bir tanesidir. Bu fabrikada otomobil, gemi ve ucak yapiminda
kullanilan saclar vardir. Ancak tarim toplumunun kullandig1 kazma, kiirek ve balta
gibi araglar bu fabrikada yoktur. Maalesef Tiirkiye’de tarimla ugrasan kisi sayisi
azaliyor.

A. Sorular
Dinlediginiz metne gore asagidaki sorulara cevap veriniz.
1. Demir nedir?

2. Demir hayatimiza nasil girmistir?

109



3. Demirciler, demiri nasil déverlerdi?

4. Demircilik meslegi ni¢in azalmaktadir?

5. Eregli Demir Celik Fabrikasi ne iiretmektedir?

Asagidaki bosluklar: metni dinleyerek tamamlayiniz.

1. Tabanca ve tiifekler ........... ......... kili¢, ok ve mizragin pabucu dama atildi.

2. Bunun yani s1ra inSanlar, ........c.ccceceeeeerveenreenieesesrvessiesnnenns daha ¢cok hazir fabrika
mallarini tercih ediyor.

3. Ancak tarim toplumunun kullandigl ........cccccoeeevciiienvieicieecnennns gibi araclar bu
fabrikada yoktur.

4. Maalesef Tiirkiye’de tarimla ............... kisi sayis1 azaliyor.

5. Giinliik hayatta demirden yapilmig bir ¢ok iiriin kargimiza

B. Sozciik Ogreniyorum

Eslestirelim (Es anlam veya yakin anlam)

balta cok iri, agir cekic, varyos

balyoz yapimi uzun zaman alan ve ¢ok emek isteyen is

cekic parlak beyaz renkte ve kolay islenebilen element

el emegi gbz nuru ham maddeyi isleyip mal iiretme

giimis uzun, kin icinde bele takilan celikten silah

imal agac1 kesme iginde kullanilan agag sapli, demir arag
kazma iyice yanan komiir veya odun parcasi

kilic kendinden {istiin bir seyin ¢ikmasiyla gozden diismek
kor yass1 demir ¢elik iiriinii

kiirek ¢ivi cakma isinde kullanilan bir arag

pabucu dama atilmak  topragi kazip kaldirma isinde kullanilan arag

sac toprak, komiir vb.ni bir yerden bir yere alip atmaya yarayan arag

C. Sozliige Bakiyorum
azalmak:

110



Yurt Disinda Tiirkoloji ve Tiirkce Ogretimi 2: Yabancilara Tiirkce Ogretimi

dayanikli:
demir:
derin:
didinmek:
maden:
mizrak:
ok:
sayesinde:
sert:
tarim:
usta:
uzman:
uriin:

yasam:
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AODC Dil Kullanim Alanlari: Mesleki Alan

AODC Dinleme Becerisi Alt Boliimleri: Ses Medyalarini ve Kayitlarini Dinleme
Konu: Berberlik

Dil Bilgisi: Ettirgen Fiil

BERBERLIK

“Geleneksel Mesleklerimiz” adli radyo programinin bu haftaki boliimiinden hepinize
merhaba. Ben, sunucunuz Cem Kaplan. Bu hafta sizlere “berberlik” meslegini
tanitacagiz. Bu meslegi tanmitmak icin konugum, yillarin berberi Talip Acartiirk. Talip
Usta, 35 yildan beri berberlikle ugrasiyor. Simdi bizlere meslegini anlatacak:

Degerli Cem Bey ve Sevgili Dinleyicilerimiz,

Konugmama baglamadan 6nce hepinize saygilarimi sunuyorum. Berberlik, sa¢ ve
sakali kesme isini yapan meslek dalidir. Berberlik meslegiyle ugrasan kisiye “berber”
denir.

Berberler, bir berber diikkdninda ustanin yaninda yetiserek bu meslegi 6grenir.
Diger bir deyisle ustanin yaninda staj yaparlar. Berber olmak isteyen genc 15 yasina
girdikten sonra mesleki egitim merkezine kayit olur. 15 yasina kadar bir berber
diikkaninda galisarak da bir seyler 6grenebilir. Ancak Milli Egitim Bakanligina bagh
mesleki egitim merkezine kayit olmak 6nemlidir. Buraya kayit olmak icin en az
ortaokul mezunu olmak icap eder. Cirak adaylar: haftada iki glin okula gider, ii¢ giin
ise bir berber diikkaninda calisir. Cirak, meslegin biitiin piif noktalarini ustanin
yaninda 0grenir. Ustasi ona bir seyler yaptirir. Mesela usturaya jilet taktirir. Tirag
malzemelerini temizletir. Bir balonu tiras ettirir. Eger ¢irak balonu patlatmadan tiras
edebiliyorsa meslegi 6greniyor, demektir. Ayrica usta, ¢iraga goniillii bir miisterinin
sacini da kestirebilir. Ona makas kullandirir, sa¢ yikatir. Ortaokuldan mezun olan
ogrenci mesleki egitim merkezinde bu sekilde 3 y1l okuyup “Ciraklik Belgesi” alir.
Ustasimin verdigi egitimi basarili bir sekilde 6grenen ¢irak, daha sonra kalfa ve usta
olur. Bu meslek, emek ve dikkat isteyen bir meslektir. Benim sdyleyeceklerim bu
kadar. Hepinize tesekkiir ederim.

Sevgili dinleyicilerimiz, radyo programimizin sonuna geldik. Verdigi bilgiler icin
emektar berber Talip Usta’ya tesekkiir ediyorum. Haftaya goriismek iizere.

A. Sorular
Dinlediginiz metne gore asagidaki sorulara cevap veriniz.
1. Radyo programinmin bu haftaki konugu kimdir?

2. “Berberlik” meslegi nedir?
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3. Berber olmak isteyen geng¢ ne yapmalhdir?

4. Usta, ciraga neler yaptirabilir?

5. Bir usta, ¢irak adayinin meslegi 6grendigini nasil anlar?

Asagidaki ciimlelerin yanina DOGRU ya da YANLIS yazimz.

1. Radyo programinin misafiri 30 yildan beri berberlik yapiyor.

2. Mesleki egitim merkezleri, Milli Egitim Bakanligina baghdir.

3. Cirak adaylar1 haftada ii¢ giin okula gider, iki giin bir berber
diikkaninda galigir.

4. Cirak olduktan sonra kalfa ve usta olurlar.

5. Berberlik, emek ve dikkat gerektirir.

B. So6zciik Ogreniyorum

Eslestirelim (Es anlam veya yakin anlam)

emek
emektar
kalfa

kayit

pif noktasi
taramak
tiras

usta

ustura

icap etmek

jilet

diger bir deyisle

bir yere mal ederek deftere gegirme

tiras icin kullanilan, agilir kapanir, ¢ok keskin bigak.

bir isin yapilmasi i¢in harcanan beden ve kafa giicii, zahmet
ince celikten yapilmis, iki yan1 keskin tiras bigagi

bir isin en ince, hassas ve 6nemli noktasi

yani

sac veya sakali kesme isi, yiiliime

bir zanaati geregi gibi 6grenmis olan ve kendi basina yapabilen kimse
gerekmek

asamasi ¢irakla usta arasinda bulunan zanaatgi

bir gorevde uzun siire kalip o ise emegi gegmis olan (kimse)

bir seyin tellerini birbirinden ayirip karigikligim gidermek
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C. Sozliige Bakiyorum
balon:

berber:
dikkat:
gonillii:
makas:
malzeme:
mezun olmak:
miisteri:
ortaokul:
saygi:

staj:

yikatmak:
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AODC Dil Kullanim Alanlari: Mesleki Alan

AODC Dinleme Becerisi Alt Boliimleri: Duyuru ve Talimatlari Dinleme
Konu: Servis Eleman

Dil Bilgisi: Etken/Edilgen

SERVIS ELEMANININ FIRIN KULLANMA TALIMATLARI

Kutay Bey, “Tandir 1453” marka firinin servis elemanidir. O, evlere giderek firinin
kullanim1 hakkinda miisterileri bilgilendirmektedir. Bugiin firin1 satin alan Hasan
Bey’in evine giderek firin hakkinda su bilgilendirmeleri yapmistr:

Merhaba, ben servis eleman1 Kutay. Tiirkiye'nin yerli markasi “Tandir 1453”1 tercih
ettiginiz icin siz degerli miisterimize minnettariz. Simdi siz degerli miisterimize firin
hakkinda kullanma talimatlarini séyleyecegim:

+ Tandir 1453 adiyla piyasaya siiriilen bu iiriin enerji tasarrufu 6zelligine sahiptir.
Yani diger firinlardan %50 daha az enerji harcar.

«  Firminizin icinde herhangi bir metal parcas1 yoktur. Ciinkii firin imal edilirken
dayanikh kiremit kullanilmigtir.

«  Tandir 1453 marka firmin zaman ayarlama 6zelligi vardir. Ornegin firmin dijital
ekranina “45 dakika” yazarak firin1 ¢aligtirin. Eger boyle yaparsaniz 45 dakika
sonra firin kendi kendine kapanir ve uyari verir.

« Firminizda et, balik ve tavuk gibi yiyecekleri en lezzetli sekilde pisirebilirsiniz.

« Isterseniz ekmek pisirebilirsiniz. Bunun icin firrm “ekmek pisirme 6zelligi’ne
getirmeniz gerekiyor.

»  Yemegi veya ekmegi pisirmeden 6nce termostat ayari istenen 1siya getirilir.

« Eger mitkemmel bir pisirme yapmak istiyorsaniz yemegi firina siirmeden 6nce
firini 1sitmalisiniz.

+ Firinda pisirme yaparken asla aliiminyum folyo kullanilmaz. Ciinkii aliiminyum
folyo kanserojendir.

* Pigirme siiresince firmin kapag acilmamalidir. Ciinkii icerideki sicak hava
kaybolur.

« “Tandir 1453”tin 1sitma ozelligi de vardir. Ornegin bir corbayr 1sitmak

istiyorsunuz. Firin1 “1sitma 6zelligi’ne getirip corba kasesini firina koyacaksiniz.
5 dakika sonra ¢orbaniz 1sinmis olacak.

Hasan Bey, Kutay Bey’'in verdigi bilgilerden sonra ¢ok memnun oldu. Hasan Bey,
tesekkiir ederek servis elemanini ugurladi.
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A. Sorular

Dinlediginiz metne gore asagidaki sorulara cevap veriniz.
1. Firinin markasi nedir?

2. Firinin 6zellikleri nelerdir?

3. Firinda neler pisirilebilir?

4. Firinda corba 1sitmak i¢in neler yapilmalidir?

5. Servis elemaninin adi nedir?

Asagidaki bosluklar: metni dinleyerek tamamlayiniz.

1. Cilinkd firm imal ..................... dayanikh kiremit ..........cccceevenenneen.

2. Ornegin firin dijital ekranna ..................... yazarak firin1 caligtirin.

3. Yemegi veya ekmegi pisirmeden Once termostat ayar: .........c.ceecvveevveeeveeecveennnen.

4. Pisirme siiresince firinin kapagi ........ccocoeeveveveneen. Ciinkii igerideki sicak hava
kaybolur.

5. Firimi “1sitma ozelligi’ne .................. corba kasesini firina .........ccccceeeevvenenn.

B. Sozciik Ogreniyorum

Eslestirelim (Es anlam veya yakin anlam)

marka saticilarin mal satmak icin bir araya geldigi yer, pazar
tandir yere ¢ukur kazilarak yapilan bir firin tiiri

model teknolojik iiriinlerde tip, tiir, cesit

piyasa ayarlamak isi

siirmek 1s1denetir, 1s1 ayarlama araci

kiremit ikaz, ihtar, tembih

ayarlama bir ticari mal benzerinden ayirmaya yarayan 6zel ad
uyarl catilar1 6rtmekte kullanilan kirmizi renkli pismis toprak levha
siiresince uzatmak, ileri dogru itmek/ bir mah satisa sunmak
termostat siiresi kadar, boyunca

minnettar yonerge

talimat goniil borc¢lusu, kendini bor¢lu kabul etme

C. Sozliige Bakiyorum
aliiminyum folyo:

ayar:
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dayanikli:
dilimlemek:
firin:
harcamak:
1SL:
imal:
kanserojen:
kullanmim kilavuzu:
metal:
tasarruf:
yerli:
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YABANCILARA TURKCE OGRETIMINDE TEMEL iLKELER!
Erol BARIN?2
Giris
“Dil, insanlar arasinda anlagmay1 saglayan tabii bir vasita, kendisine mahsus
kanunlar olan ve ancak bu kanunlar cercevesinde gelisen canli bir varlik, temeli
bilinmeyen zamanlarda atilmig bir gizli antlagsmalar sistemi, seslerden oriilmiis
ictima1 bir miiessesedir” (Ergin, 1989, s. 3). Bu tanimdan da anlasilacag: gibi dil,
insanlarin birbirleriyle anlasabilmeleri icin en temel aractir. insan, duygu ve
diislincesini kelimelerle olusturup diger insanlara aktarmaktadir. Toplumlar1 bir

arada tutan ve yasayis bicimlerini, gelenek ve goérenekleri, inanclari, nesilden nesle
aktararak milleti birbirine kaynastiran en giiclii kurum dildir.

Giinlimiizde teknolojik gelismeler iilkeler ve toplumlar arasindaki sinirlar1 -sanal bir
diinya {izerinde de olsa- kaldirmakta, insanlarin bilgiye ulasmasi kolaylasmaktadir.
Bireyler arasindaki iletisim kurma ihtiyaci sosyal medya ve internet aracihigiyla
karsilanmaya calisilirken bu ilerleme beraberinde kars: taraf ile ortak bir dilde
bulusma ve anlasma gayreti icerisine girmeyi de getirmektedir. insanlar bu asamada
farkli gerekgelerle yeni diller 6grenme cabasi igerisine girmekte, gelismekte olan
toplumlar varliklariyla oldugu kadar dilleriyle de bu yarisin igerisinde yer almak ve
dilini yabancilara 6gretmek istemektedir.

Kisi, ait oldugu toplumun bir parcasidir. Bir ¢cocuk dogdugu ve biiylimeye basladigi
cevrede konusulan dili edinir. Bu dile, “ana dil” denir. Ana dili, genellikle anne, baba
ve yakin aile gevresinden oOgrenilir. Daha sonralar ise iligski kurulan kisi ve
cevredekilerden Ogrenilenler ile gelistirilmeye baglanir. insanlar, toplumlar ve
milletler arasinda kisisel, kurumlar arasi ve devletler seviyesinde cesitli iliskiler
bulunmaktadir. Bilim, siyaset, askerlik, egitim, turizm, kiiltiir, sanat, ticaret ve
iletisim alanlarindaki bu iligkilerin saglikli olarak yiiriitiilebilmesi i¢in ana dilden
bagka milletler aras1 ortak olan dillerin 6grenilmesi gerekmektedir. Bir yabanc: dil
o0grenmek yeni bir insan olmaktir.

Bireylerin yabanci bir dil bilmesi kendini gerceklestirme ve icinde yasadig toplumu
gelistirme acisindan ¢ok 6nemlidir. Yabanci bir dil 6grenme asamasinda sorumluluk
elbette 6grencidedir. Fakat 6grencinin yasadig iilkenin dil 6grenimi politikalar1 ve
bireylere yonelik destek programlar1 da iilke vatandaslarinin yabanci dil bilme

Bu kitap béliimii “Hacettepe Universitesi Tiirkiyat Arastirmalar (HUTAD)” dergisinin 2004 yil1 1.
Sayisinda yayimlanan “Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Ilkeler” isimli makaleden hareketle
yazilmgtir. . -

2 Dr., Emekli Ogretim Uyesi, Gazi Universitesi, erolbarin@gmail.com, ORCID ID: 0000-0001-5311-
6638
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oranmna etki etmektedir. Ulkenin kendi dilini yabancilara 6gretmesi kisminda ise
iilkenin dil 6gretimi politikalar1 devreye girmekte, giiclii lilkeler diinya genelinde
dillerini bagka milletlere 6gretme stratejileri belirleyerek calismalar yiiriitmektedir.

Bugiin yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alanina bakildiginda Tiirkiye disinda Yunus
Emre Enstitiisii, Tiirkiye Maarif Vakfi ve yurt disindaki {iniversitelerin Tiirkoloji
boliimlerinin; Tiirkiye’de ise iiniversitelerin dil Ogretim merkezleri ve o6zel dil
kurslarinin cesitli dil 6gretim faaliyetleri yiiriittiikleri bilinmektedir. Bu kurum ve
kuruluslarda gorev alan oOgreticiler derslerini gorev aldiklar1 kurumlarin egitim
politikalaria, gorevli olduklar: iilkelerin sart ve degerlerine, kullandiklar1 ders
kitaplarina ve 6grenci ihtiyaglarina gore planlamakta ve yiiriitmektedir. Bu durum
kabul edilebilir olmakla birlikte genel anlamda “yabancilara Tiirkce 6gretimi”
alanindaki temel hususlarin belirlenmesi ve yabancilara Tiirkce 6gretenlerin de bu
ilkelere gore hareket etmesi gerekmektedir. Bu kayg ile bu boliimde yabancilara
Tiirkce 6gretiminde temel ilkeler konusu ele alinmig, alanda calisan veya calismaya
baslayacak olan Kkisilere yol gosterici bir metin birakilmasi hedeflenmistir.

1. Yabanci Dil Ogretimi Nedir ve Siirec Nasil Olmalidir?

Yabanci dil 6grenimi, kisinin ana dili disinda bagka bir dil ve kiiltiirle tanigsmasi
demektir. Her insan yabanci dil 6grenirken ilk 6nce kendine psikolojik bir duvar érer
ve zaman zaman da bu yeni dili 6grenemeyecegini diisiiniir. Bu yiizden, yabanci dil
ogretilirken her tiir sikicilik ve zorluktan uzak durulmalidir. Burada gorev 6gretim
elemanina diismektedir. Higbir kitap dil 6gretimi i¢in tek bagina yeterli degildir.

Ogrencilerin belirli bir program dahilinde dil 6grenecekleri dikkate alindiginda,
ogrencilerin daha onceden Tiirkgeyi bilme diizeyleri ve belirli bilgilerin tam
ogrenilmeden yeni bilgilerin verilemeyecegi gerceginden yola ¢ikilmali ve basamakl
kur sistemi uygulanmalidir. Aksi tutumlar hem 6gretim elemanini sikintiya sokar
hem de 6grencilerin 6grenme giicliigi yasamalarina sebep olur.

Ogretime baslanmadan 6nce 6grencilerin dil edinim diizeylerini belirleyici bir sinav
yapilmahldir. Bu smavda, dil bilgisini 6l¢iicii test sitnavindan sonra tahmin edilen
diizeye iliskin bir kompozisyon yazdirilmali ve daha sonra da 6grenciyle konusarak
hangi diizeyde devam etmesinin daha yararh olacagi kendisine aciklanmalidir.

Dil 6gretiminde sinif diizeninin ¢ok biiyiik bir 6nemi vardir. Yabancilara Tiirkce
Ogretimi derslerinde “u” oturma sistemine uygun masa ya da kolcakli sandalyelerle
olusturulmus siniflarda 6grencilerin birbirinin yiiziinii gorecegi bicimde oturmasi
sarttir. Ayn1 zamanda biitiin 6grenciler 6gretim eleman ile goz goéze olmalidir. Bu
sekilde olusturulmus ideal bir egitim ortaminda 6grenci sayisi 8 - 14 arasi olmalidir.
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Ders kitabi, calisma kitabi, yardime1 materyaller ve ses kayitlar: yabancilara Tiirkge
Ogretimi alanina yillarim1 vermis olan uzmanlar tarafindan hazirlanmali ve
cocuklarla yetigkinler i¢in setler ayr1 ayr1 ele alinmalidir. Ders kitabz, ilk {initesinden
itibaren dort temel beceri diye adlandirilan dinleme, okuma, konugma ve yazmaya
esit oranda yer vermelidir. Kitabin ilk boliimlerinde kurgu metinler de yer almalidir.
Ciinkii burada amag, Ggretilecek bilgilerin verilecegi metinlerin olmasidir. Bu
noktada amaca hizmet edecek otantik metinlerin bulunmasi her zaman miimkiin
olmamaktadir. Ders kitabindaki 6rnek ciimleler ile calisma kitabindaki 6rnek
cimleler ayni1 olmamali, daha c¢ok kelime Ogretebilme acisindan farklilik
gostermelidir.

2. Dil Ogretiminde Dikkat Edilmesi Gereken Temel ilkeler Nelerdir?
2.1. Dil Ogretiminin Planlanmasi

Yabanci bir dil 6gretilirken 6gretimin hangi hedef kitleye ne kadar bir siire icerisinde
ve hangi ihtiyaca dayal olarak yapilmas1 gerektigi énceden planlanmalidir. Bu
agsamada Ogreticilerin Tiirkiye Maarif Vakfi tarafindan hazirlanan Talim ve Terbiye
Kurulu onayh “Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi”n1 dikkate almasi
hem kurslarin standart hale gelmesine hem de Diller icin Avrupa Ortak Basvuru
Metnine uygun bir dil 6gretim siireci planlanmasina yardim edecektir.

2.2. Dort Temel Dil Becerisinin Dikkate Alinmasi

Dil Ogretiminde dort temel beceri olarak adlandirilan dinleme, okuma, konusma ve
yazma egitimin ilk basamagindan itibaren birlikte ele alinmahdir. Ciinkii iletisimin
temeli olan dilin kullamimi sirasinda bu dort temel beceriye her an ihtiyag
duyulmaktadir. Yabancilara Tiirkce Ogretimi konusunda yazilacak olan ders
kitaplarinda bu 6zelliklere ilk {initeden itibaren agirlikh olarak yer verilmesi sarttir.

2.3. Ogretimin Basitten Karmasiga, Somuttan Soyuta Planlanmasi

Bir yabanciya Tiirkce ogretirken oOncelikle gorebilecegi ve cevresiyle iligki
kurabilecegi kelimeler oOgretilmelidir. Somut bilgiler 06gretilmeden soyut
diisiincelerin kavranamayacagi gerceginden hareketle tiimevarima dayali bir sistem
icinde Tiirkce Ogretilmelidir. Bu siirecte kaliplasmis diyaloglar ve s6z kaliplar1 da
ogrencilere verilecegi icin programda tiimdengelime de yer verilecegi
unutulmamaldir.

2.4. Bir Seferde Tek Yapiy1 Sunma

Yabancilara Tiirkce ogretirken iizerinde durulmasi gereken en 6nemli husus
Ogrenciye bir dil bilgisi yapis1 kavratilmadan yeni bir yapiya gecilmemesidir. Ayni
anda birden fazla yapiy1 6grenciye kazandirmaya ¢aligmak, verilmek istenenin tam
anlagilamamasina ve belirli bir siire gectikten sonra unutulmasina ya da diger
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yapilarla karistirllmasina yol agmaktadir. Verilen yapilar iletisimde kullanildig:
bicimiyle orneklerle desteklenmelidir. Ciinkii uygulamas1 yapilmayan bilgi cabuk
unutulacaktir.

2.5. Verilen Bilgi ve Orneklerin Hayata Uygunlugu

Yabancilara Tiirkce 6gretirken verilecek bilgi ve 6rneklerin teorik degil pratikte
kullanilabilecek olmas1 sarttir. Ciinkii O6grenciler, topluma karistiklarinda
ogrendiklerini kullanabilmeli ve c¢evreleriyle dogru bir sekilde iletisim
kurabilmelidir. fletisimden kopuk bir dil 6gretimi, 6grenciyi cok cabuk dilden ve
dolayisiyla kiiltiirden uzaklastiracaktir.

2.6. Ogrencileri Aktif Kilma

Dil 6gretiminde amag yasayarak 6grenmedir. Ciinkii, insan duyduklarinin biiyiik bir
boliimiinii unutur. Okuduklarinin bir kismini hatirlar, ama yaptiklarini ¢ok biiyiik
bir oranda hatirlar. Sinif i¢i uygulamalarin tamaminin Ogrenciye doniik ve
dolayisiyla 6grenciyi her an aktif durumda tutacak bicimde olmasi gerekir. Ciinkii
egitimde dikkat siiresinin yirmi dakikay1 gegmedigi goz 6niine alinirsa bu kisa siire
icinde Ogrenciyi stkmadan ona bir seyler kazandirmak ancak onun katilimiyla
miimkiin olabilir.

2.7. Bireysel Farkliliklar: Dikkate Alma

Bireylerin dil 6grenme ihtiyaclar1 ve hazirbulunusluk diizeyleri farklilik gosterir. Bu
sebeple hedef kitlenin tamamina uygun standart bir 6gretim sisteminin gelistirilmesi
miimkiin degildir. Ogrencilerin yas, egitim durumu, sosyal konumu ve Tiirkceyi
ogrenme gerekeeleri dil 6gretim siireclerinin planlanmasi asamasinda mutlaka goz
oniine alinmali ve 6zellikle verilecek 6devlerde buna dikkat edilmelidir.

2.8. Gorme ve isitmeye Dayali Araclardan Yararlanma

“Teknolojideki baska gelismeler bir yana, televizyon, bilgisayar ve internet
teknolojilerindeki hizh gelismelerle bilgi iiretimindeki hizli artis, yiizyillarin egitim
sistemini her yoniiyle sarsmaktadir” (Esirgen, 1997, s. 57). Iletisim araclarinin 6ne
¢iktign giiniimiizde dil 6gretirken televizyon, video, bilgisayar, internet gibi
araclardan yararlanarak dort temel becerinin daha iyi kavratilacagi, 6grenilenlerin
daha kalic1 olacagi herkes tarafindan kabul edilen bir gergektir. Dilin temel iletisim
araci oldugunu ifade edip iletisim araclarindan yararlanmaksizin bir dil 6gretimi
modeli planlamak modern dil 6gretim anlayislari ile bagdasmayacaktir.

2.9. Kullanilan Dilin Ogretilmesi

Yabancilara Tiirk¢e 6gretirken yasayan Tiirk¢enin 6gretilmesi ¢cok onemlidir. Aksi
takdirde yukarida da degindigimiz gibi 6grenciler icine girdikleri Tiirk toplumunda
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ogrendikleri Tiirkee ile iletisim kurmakta zorlanacaklardir. Bu da Tiirkceyi 6gretme
hedefinden uzak bir tutumdur. Gerek ders kitaplari, calisma kitaplar1 ve ses kayitlar
gerekse siif ici konusmalarda yapayliktan uzak durulmalidir. Ogretim elemani
yalnmizca kendi kullandig: ciimleleri degil, toplumun degisik kesimlerinde kullanilan
standart Tiirkceyi 6gretmek zorundadir.

2.10. Telaffuza Onem Verme

Degisik milletlerden kisilerin Tiirkce Ogrenecegi bir sinifta en ¢ok iizerinde
durulmasi gereken konu Tiirkceyi dogru telaffuz, vurgu ve tonlama ile 6gretmektir.
Ogretici alfabeyi 6gretmeye basladigi andan itibaren bu konuda hassas olmals,
ogrenci hatalarin1 aninda diizeltmeli, 6zellikle “6, 1, i” harflerinin dogru telaffuz
edilebilmesi icin ekstra calismalar gerceklestirmelidir. Sesleri dogru telaffuz
edemeyen 6grencilere onlar: grup icerisinde rencide etmeyecek sekilde ayrica vakit
ayirmaly, eger fiziki bir engelleri yoksa dogru telaffuzu yakalayana kadar araliklarla
caligmalar gerceklestirmelidir. Buna ¢ok dikkat edilmemesi durumunda aym sinifta
birden fazla soyleyis bigimiyle kars1 karsiya kalinacaktir.

2.11. Ogrencilerin Bildigi Kelimelere Dayanarak Yeni Ciimleler Kurma

Yabanci dil o6grenen Kkisilerin heniiz anlamimi kavrayamadiklar1 kelimelerle
diisiinmesi ve kendini ifade etmesi miimkiin degildir. Ogrencilere verilecek metinler
daha 6nce ¢esitli uygulamalarla 6gretilen kelimelerden olugsmali, ancak her metinde
de 6grencinin sezebilecegi sekilde birkag yeni kelime verilmelidir.

2.12. Ogrencilere Ogrendiklerini Uygulama imkam Verilmesi

Uygulamaya déniik olmayan dil 6gretimi amacina ulasamaz. Ogrencilere ders
kitabinda 6gretilenler ¢alisma kitaplarindaki farkl 6rneklerle kavratilmali, dersler
sinif icinde bireysel ve grup oyunlariyla neseli ve zevkli bir ortam iginde
gerceklestirilmelidir. Tiirkiye’deki dil kurslarinda Tiirkce Ogrenen o6grencilerin
ogrendiklerini pratikte kullanmalar1 daha kolaydir. Onlar dersten sonra giinliik
ihtiyaclarim karsilamak icin Tiirkceyi kullanmak zorundadir. Yurt disindaki Tiirkge
kurslarinda ise 6greticilerin sorumlulugu daha fazla olmakta, ¢ogu yerde 6grenciler
yalnizca Ogretmenleri ile Tiirkce konusabilmektedir. Bu nedenle yurt disindaki
kurslarda imkan varsa birden fazla 6gretmenin dersleri yiiriitmesi, ikamet edilen
iilkede yasayan Tiirklerin belli temalar kapsaminda derslerde misafir edilmesi ve
ogrencilerin bu Kkisilerle Tiirkce konusmasi gerekmektedir. Bununla birlikte
Ogreticinin gerek Tiirkiye gerekse yurt disindaki dil kurslarinda ders disi siireclerde
de 6grenmeyi destekleyici sosyal aktiviteler gerceklestirmesi 6nemlidir. Ogretici
kontroliinde gerceklestirilecek ders disi etkinlikler 6grencilerin hem sosyallesmesini
saglayacak hem de 6grenciler Tiirkce konusmak zorunda kalacaktir.

2.13. Herkese Esit S6z Hakki Taninmasi
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Dil kurslarinda zaman zaman 6greticilerin baz 6grencilere daha fazla s6z verdigi ve
dersi onlara gore yiiriittiigii durumlar gozlenebilmektedir. Ogretmenler bu tiir
durumlarda tiim sinif ile dersi islediklerini varsayarak tutumlarini siirdiirdiiklerinde
bir slire sonra bazi1 ogrenciler gruptan kopmakta ve geri kalmaktadir. Bu
uygulamanin 6zel dil kurslarinda oldugu durumlarda 6grenciler kursu birakmakta,
iiniversitelerin dil 6gretim merkezlerindeki Tiirkce hazirhik siniflarinda oldugu
durumlarda ise geri kalan 6grencilerin gruba yetismesi her gecen giin zorlagsmakta
ve bu oOgrencilerde dil 6grenmeye karsi isteksizlik gelismektedir. Dersi her
Ogrencinin esit siirede katilimi ile islemek hem oOgrencileri edilgen Ogrenim
bi¢ciminden kurtararak onlar etkin kilacak hem de 6grencinin kafasinda herkesin
esit durumda oldugu yer edecektir.

2.14. Ogrencinin Kendini Yazil1 ve So6zlii ifade Edebilmesi

Yabancilara Tiirk¢e Ogretilirken ilk dersten itibaren konusma ve yazma birlikte
verilmeli ve 6grenciden de duygu ve diisiincelerini hem yazili hem de sozlii olarak
ifade etmesi istenmelidir. Ancak, bu sekilde 6gretilenler daha kalici bir duruma gelir.
Zaten dil 6gretiminin amac1 da budur.

2.15. Dil ile Birlikte Kiiltiiriin Verilmesi

Kelimeler bos semboller degildir. iletisimde yer alan her kelimenin ardinda bir
kabuller diinyas1 yer almaktadir. Bu kabuller, kelimenin ait oldugu toplumun
kiiltiiriiniin bir parcasidir. Ozellikle deyimler cok iyi dgretilmelidir. Ciinkii giinliik
kullamimda deyimlere ¢ok fazla yer vermekteyiz. Yabanci biri, Tiirkcedeki deyimleri
iyi kullandiginda insanlarla ¢ok daha rahat iletisim kurabilmektedir. Burada 6nemli
olan, kelimeleri hangi metinlerde ne sekilde kullanacagimizdir. Yasantilardan kopuk
olarak dil 6gretilmeye kalkilirsa o zaman ne dil ne de kiiltiir tam olarak 6gretilebilir.
Yabancilara oncelikle insanlhigin genel degerleri ve ortak yonleri iizerinde Tiirkce
o0gretmeye baslamak gerekir.

2.16. Bireysel ve Grupla Calismalara Gereken Olciide Yer Verilmesi

Gerek ders icerisinde gerekse ders disinda verilecek aligtirmalar oOncelikle
ogrencilerin kendi yapabilecekleri tiirde olmali, verilenler bu yolla 6ziimsetilmelidir.
Daha sonra 6grencilere roller dagitilarak 6nce ikili sonra daha biiyiik gruplar halinde
dramatizasyon ¢alismalar1 yaptirilmahidir.

2.17. Dersi Sikici Olmaktan Kurtaracak Cesitli Uygulamalara Yer
Verilmesi

Hem dersi tek diizelikten kurtarmak hem de 6grencilerin yaparak yasayarak dil
ogrenmelerini saglayabilmek icin derslerde sark, siir, fikra, tekerleme, bulmaca ve
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degisik oyunlardan yararlanmak gerekir. Yabanci dilde unutulmayan seylerin
basinda sarkilar ve tekerlemeler gelmektedir. Ayrica, 60 oktava kadar miizigin insani
ogrenmeye daha acik hale getirdigi gercegi unutulmamaldair.

2.18. Ogretilmeyenlerin Sorulmamasi

Ogrencilerin bildigi kelimelere dayanarak 6gretim yapilmasi ve ayn1 zamanda her
derste Ogrencilere belli oranda yeni kelime verilmesi basarili bir dil 6gretimi igin
onemlidir. Dolayisi ile 6grencilere 6gretmedigimiz kavram ve yapilarin gerek sinif ici
uygulamalarda gerekse smavlarda sorulmamasi gerekir. Aksi takdirde bu tutum
Olgme ve degerlendirmenin yanlis sonug¢ vermesine sebep olacaktir.

2.19. Ogrencinin Ogrenecegi Kadar Bilgi Verilmesi

Dil 6gretiminin her basamag: belirli bir plana dayandirilmahdir. Ogrenciye ne
sikilacagi kadar az ne de anlamayacagi kadar cok bilgi verilmelidir. Burada
unutulmamasi gereken en 6nemli husus karsimizdaki 6grencilerin yabanci oldugu
ve Tiirkceyi ¢izebildigimiz sinirlar kadar 6grenebildigidir.

2.20. Ogrencilerin Yaptiklar1 Yanhslarin Aninda Diizeltilmesi

Dil 6gretiminin ilk basamagindan itibaren 6grencilerin yaptiklar1 yazili ve sozlii
yanliglar1 aninda diizeltmek gerekir. Yoksa yanlislar iist iiste y1gilacak ve karsimiza
biiyiik bir problem olarak cikacaktir. Ogrenci bu diizeltmenin kendi iyiligi icin
yapildigini kavradiginda daha mutlu olacaktir.

2.21. Yontem ve Tekniklerin Belirlenmesi

Dil 6gretimi belirli bir plana gore yapilmali ve Ogretici siirecte yararlanacagi
yontemleri dogru bir sekilde se¢melidir. Dil 6gretiminde kullanilan belli bagh
yontemler su sekildedir:

Dil Bilgisi - Ceviri Yontemi
Dogrudan Yontem

Okuma Yontemi

Kulak - Dil Aligkanlig1 Yontemi
Gorme ve Isitmeye Dayal1 Yontem
Biligsel Yontem

Iletisimsel Yaklagim

Secmeci Yontem

. Toplu Fiziksel Tepki

10.Sessiz Yol Yontemi

11. Topluluk ile Dil Ogretimi

12. Telkin Yontemi.

© PN oG pw P
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Bu yontem ve yaklagimlardan bazilar1 kendiliginden, belirli bir dil 6gretim
geleneginin sonucu olarak, ortaya ¢ikmis ve uzun yillar kullanilmistir. Bazilar: ise
mevcut yontem ve yaklagimlarin yetersizliginden yola ¢ikan kisilerin, giincel ya da
moda olan dilbilim akimlarinin ve benzeri akimlarin etkisi ile olusturduklar:
yontemlerdir. Yukaridaki yontemlerden “toplu fiziksel tepki, sessiz yol, topluluk ile
dil oOgretimi ve telkin” yontemleri genellikle “alternatif” yontem olarak
adlandirilmaktadir ve kullanim agisindan yayginlik kazanmamaistir.

Ogreticinin egitim-6gretim siireclerinde tek bir yonteme veya belli bash tekniklere
bagh kalarak derslerini siirdiirmesi dogru ve pek miimkiin degildir. Burada énemli
olan Ogreticinin her yontemin iyi tarafin1 alip derslerinde kullanmasidir. Buna
“secmeci yontem” adi da verilmektedir. Mesela, kelime ogretiminde dogrudan
yonteme, dil bilgisi kurallarim1 6gretmede biligsel yonteme, konusma ve dinleme
aligkanhigini kazandirmada kulak-dil aligkanligi ve iletisimci yonteme agirlik
verilebilir. Se¢gmeci yontemin 6nemli 6zellikleri sunlardir:

e Dil 6gretimi hayata doniik olmalidir.

o Ogrenilen dilden baska dil kullanilmamahdir.

e Ceviri, dili yeni 6grenenler i¢in faydal degildir.

e Mekanik tekrarlar yerine anlamli ve iletisime doniik alistirmalara yer
verilmelidir.

e Bir yapi tam Ogretilmeden yeni bir yapiya gecilmemelidir.

e Okuma ve yazma becerilerinin gelismesine de hemen baslanmaldir.

e Kelime 6gretimine hemen baglanmali ve yavas yavas climle icerisinde
kullanmalar 6gretimine gecilmelidir.

o Ogrencilerde dili 6grenme arzusu uyandirilmahdir.

o (Ogretim basitten zora, somuttan soyuta dogru olmaldir.

e Ogrenciler arasindaki farklar unutulmamaldir.

Yabancilara Tiirkce 6gretenlerin derslerinde kullanabilecekleri teknikler “grupla
ogretim teknikleri” ve “bireysel Ogretim teknikleri” seklinde ikiye ayrilmaktadir.
Siirecte kullanilabilecek tekniklerden bazilari su sekildedir:

Grupla Ogretim Teknikleri

¢ Beyin firtinasi (Brain Storming)

e Gosteri (Demonstration)

e Soru / Cevap (Question and Answer)

e Drama ve Rol Yapma (Drama and Role-Play)

e Benzetim (Simulation)

o Ikili Calismalar ve Grup Calismalar1 (Pair-Work and Group Work)
e Mikro Ogretim (Micro Teaching)
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e Egitsel Oyunlar (Educational Games)
Bireysel Ogretim Teknikleri

e Bireysellestirilmis Ogretim (Individualized Instruction)
e Programh Ogretim (Programmed Instruction)
e Bilgisayar Destekli Ogretim (Computer-Assisted Instruction) (Demirel, 1996,

S. 55).

2.22. S6zciik Ogretimi

Sozciik 6gretiminde kullanilabilecek rol yapma, drama ve gosteri teknikleri, zeka
tlrlerinin Gzelliklerine hitap eden oOgretim teknikleridir. Cilinkii degisik zeka
alanlarina sahip olan oOgrenciler, belli sozciiklerin 6gretilmesini amaclayarak
hazirlanmis kiigiik piyesleri veya skecleri izlemekten hoglanirlar. Ayrica, asagidaki
uygulamalardan da sozciik 6gretiminde yaralanmak gerekir.

e Resimlerden yararlanma,

e Resimli veya karikatiirlii hikayeler olusturma,

e Kisa metrajlh filmleri ve pandomimleri izletme,

¢ Bilmece ve bulmacalar ¢6zdiirme,

¢ Oyunlar oynatma ve yarismalar diizenleme (Es ve zit anlamli kelimeleri bulma
yarigmasi vb.).

Sonuc

Dil 6gretimi, belirli ilkeler 1s1g§inda yapilmalidir. Yabancilara Tiirkge 6gretimi,
Tiirkee ve Tiirk kiiltiiriiniin yayginlagmasi ve yagsatilmasi acisindan biiyiik bir 6neme
sahiptir. Bu alanin ayr1 bir disiplin oldugu unutulmamali ve bu konuda uzman
Ogretim elemanlarinin yetistirilmesine 6nem verilmelidir.

Yabancilara Tiirkce ogretimi ilkelerinin her biri ayr bir dikkat ve titizlik
gerektirmektedir. Bu ilkelere baglhh kalinarak secilecek yontem ve kullanmilacak
teknikler belirlenmeli ve ders ortamindaki uygulamalarda bunlar goéz oOniine
alinmaldir.
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0z Gecmis
Erol BARIN

21 Aralik 1959 yilinda Izmirde dogdu. ilkokulu izmir Yesilyurt ilkokulunda,
ortaokulu Izmir Esrefpasa Ortaokulunda tamamladiktan sonra Gokceada Atatiirk
Ogretmen Lisesinde yatih olarak okudu. 1977 yiinda Hacettepe Universitesi Tiirk
Dili ve Edebiyat1 Boliimiine girdi. Bir yil ingilizce hazirhik okudu. 1982 yilinda
“Giines ve Edebiyat-1 Umumiye Mecmualar1 Uzerine Bibliyografik Calisma” isimli
lisans tezini tamamlayarak iiniversiteden mezun oldu. Gazi Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Tiirkcenin Egitimi ve Ogretimi Anabilim Dalinda “Yabancilara
Tiirkcenin Ogretiminde Bir Metod Denemesi” isimli teziyle 1992 yilinda yiiksek
lisans, “Grameri Tiirkce Olan Topluluklara Tiirkiye Tiirkcesinin Ogretimi” isimli
teziyle 1998 yilinda da doktora caligsmalarini tamamladi.

1985 yilinin Aralik ayinda, Ankara Universitesi Tiirkce ve Yabanci Dil Arastirma ve
Uygulama Merkezinde (TOMER) Tiirkce okutmani olarak géreve basladi. Ankara
Universitesi TOMER’de yabancilara ve Tiirk soylulara Tiirkce 6gretmenin yani sira
gerek Milli Egitim Bakanlig1 gerekse diger kamu kuruluslar igin diizenlenen hizmet
ici egitim amach dil kurslarinda, Tirkcenin fonetik, morfolojik, sentaktik ve
semantik yapisi ile resmi yazismalar konularinda dersler verdi. Ayrica dil egitiminde
esas olan dort temel beceriyi gelistirme amach asagidaki dersleri uygulamal olarak
vermektedir. Ankara Universitesi TOMER’de 18 y1l dinleme, okuma, konusma,
yazma, dil bilgisi ve dikte konularinda sinavlar hazirladi.

Kasim 1986’dan Nisan 2003’e kadar kadrolu okutman olarak ¢alist1. Nisan 2003’te
Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Egitimi Boliimiine yardime1 docent
olarak atandi. 2008 yili ocak ayma kadar Gazi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Egitimi
Béliimiinde Baskan Yardimcisi olarak gorev yapti. Milli Egitim Bakanligi 2005
programina gore 6, 7 ve 8. smif Tiirkge ders kitaplarimin hazirlanmasinda
danmismanlik yapti. Gazi Egitim Fakiiltesinde iki bilimsel arastirma projesini
tamamladi.

17 Agustos 2011 tarihinde Gazi Universitesinden 6gretim iiyesi olarak emekli olup 19
Agustos 2011 tarihinde Yunus Emre Enstitiistinde Yunus Emre Tiirk¢e Egitim ve
Ogretim Merkezi (YETEM) miidiirii olarak goreve basladi. Bu gérevde yabanci dil
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olarak Tiirkce Ogretimi konusunda okutman egitimi, egitimcilerin egitimi,
yetigkinler ve cocuklar i¢in miifredat programlarinin hazirlanmasi, kitap setlerinin
yazilmas1 gibi konularda caligmalar yapti. 5 Subat 2014 tarihinde bu gorevden
ayrildi. 2014-2017 yillar1 arasinda Hacettepe Universitesi Tiirkiyat Arastirmalar
Enstitiisii Yabanci Dil Olarak Tiirkce Egitimi Ana Bilim Dalinda ve TOBB ETU Fen
Edebiyat Fakiiltesi Tiirk Dili ve Edebiyat1 Boliimiinde yar1 zamanl 6gretim iiyesi
olarak calisti. Subat 2014’ten Ocak 2018%¢ kadar Baskent Universitesi Egitim
Fakiiltesi Tiirkce Egitimi Ana Bilim Dalinda yar1 zamanh 6gretim iiyesi olarak gorev
yapt1. Ingilizce ve Fransizca bilmektedir.

Evli ve iki cocuk babasidir.
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YABANCILARA TURKCE OGRETIMINDE METIN KULLANIMI

Esra Nur TIRYAKI!

Bu nece diinyadir

Insan oglunun

Hayali gogdedir, 6zl yerdedir,

Sag iken ¢iyninde hayatin yiikii,

Olende cesedi ciyinlerdedir...

Bu nece diinyadir, bu nece diinya,

Oliimii hagigat, hayati ro'ya.

Bahtiyar VAHABZADE

Giris

Dil 6gretimi, dil kurallar1 cercevesinde dil becerilerinin kazandirilmasi olarak
tanimlansa da iceriginde bir¢ok degiskeni barindiran bir kavramdir. Bircok degisken
de kastedilen dilin anlam, bigim ve islev yoniidiir. “Dil, icerisinde secenekler
bulunduran sanal bir sistemken; metin, dil repertuarlarinda bulunan segeneklerin

belli bir yap1 iginde kullanildiklar1 gercek bir sistemdir” (Beugrande ve Dressler,
1988’den akt. Dilidiizglin:2017: 21).

Dil 6gretiminde kullanilan araglardan biri de metindir. Metin, bir konu etrafinda
bilgi tasiyan kurallardan oriilii anlamli ve tutarli bir biitiindiir. Giinay’a gore de
(2007: 44), metin, “bir yap1 olusturan dilsel gostergelerin art arda geldigi anlamlh
yap1” ve “ciimleler dizisi”dir. Giines’e gore (2013, s.2) metin, bilgi, duygu ve
diisiincelerin cesitli bicim, anlatim ve noktalama ozelliklerine gore yerlestirildigi
yapilardir. Ayan’a (2009, s.188) gore ise metin, ¢cok farkl diizeylerde dille iletisimde
bulunmak amaciyla olusturulan anlatma ve anlagma aracidir.

Metni olusturan en kii¢lik birim sozciiklerdir. Metni olusturan sozciiklerin anlaml
climlelere, ciimlelerin dilin bagdasiklik ve tutarhilik 6zelliklerine dikkat edilerek
paragraflara, paragraflarin ise aralarinda uygun gecisler saglanarak anlaml bir
biitiin olusturan metne doniismesi gerekir. Kocer’e (2010: 8) gore de, “metin, onu
olusturan tiimceler toplaminin 6tesinde kendinde 6zgii bir biitiindiir. Tiimce ile
metin arasindaki ayrim metnin tiimceye gore dil dis1 6gelerle kavranabilen bir birim
olmasidir”. Metinler araciligiyla yapilan dil 6gretiminde metnin bilgi degeri, metni
olusturan yapilarin dil kurallarina uyumu ve anlam biitiinliigiinii saglayan yapilarin
islevsel olarak calistigina dikkat ¢ekilir. Metinde, bir kisi 6grendiklerini yorumlayip
o metinden yola cikarak bilgilerini uygulayabilmelidir. “metin, hem (iireticinin

t Doc. Dr., Hatay Mustafa Kemal Universitesi, etiryaki@mku.edu.tr, ORCID: 0000-0002-2418-7194



olusturdugu) iiriin hem de (alictnin alimlama sirasinda anlamlandirmasi
bakimindan) siire¢ olma 6zelligini bir arada tasir. Tiimce yalniz dilsel bir diizenleme
igerir ve dilsel bir amaci vardir; halbuki metin, baglama doniik bir diizenleme icerir.
Metin tiimcelerle gerceklesen bir iiriin ve siire¢ olduguna gore metinde kullanilan
tlimcelerin metinde gerceklestirdigi degisik iglevleri vardir(Mert, 2011: 9).

Metni metin yapan olgiitler metinselligi olusturur. Nitelikli bir Tiirkce 6gretimi i¢in
metin seciminde metinleri inceleyen bilim alani olan metin dilbilimin ilke ve
verilerinden yararlanmak gerekir (Tiirkben, 2018, s.962). Metinsellik dl¢iitlerinde
iist yap1 metni ton, tip ve tiirlerine gore siniflandirir. Ton okuyucuda belli bir duygu
uyandiran ve onda iiziintii, seving, cosku gibi duygusal etki yaratan 6zelliklere denir.
Metinler tonlarma gore; ogretici, esenlikli, i¢sel, dokunakli, dramatik, aglatisal,
trajik, destansi, diislemsel, kalem kavgasina yatkin ve giilmece seklinde ona
ayrilmaktadir. Tip, baz ortak yonlerle ilgili siniflandirilmis metnin genel 6zelligini
belirtir. Anlatisal, betimleyici, aciklayici, 6nceden haber verici, kanitlayici, soylesisel,
buyurucu ve sozbilimsel olmak iizere sekiz metin tipinden s6z edilmektedir. Metin
tirli olarak da 6z yasamoykiisel, Ogretici, issel, mektup, aytamlik, polemik,
olaganiistii diislemsel, destansi, romanesk, aglatisal, giilmece ve dramatik olmak
iizere on iki farkl tiirden s6z etmektedir (Giinay, 2017: 365-394’den akt. Korkmaz,
2021: 128).

Avrupa Dilleri Ortak Cerceve metninde yazili iiretim kategorisinde genel yazili
iiretim, yaratici yazma, raporlar ve denemeler bulunmaktadir(CEFR, 2020). 2018
yilindaki AOBCM’inde dil 6greniciler icin metin bicimleri; kamusal, kigisel, mesleki
ve egitim alanlar1 bagliklarina ayrilmigtir. Ek olarak kazanimlara yer verilirken
metinler i¢in “Karmasik metin, olgusal metin, basit metin, somut ve 6ngoriilebilir
metin, tartigmaci metin, soylemsel metin” gibi ifadeler kullanilmistir. Bu metinler
seviyelere gore degiskenlik gostermektedir. Ayn1 okuma tiiri icin A1 seviyesindeki
ogrenci kisa betimlemelerin oldugu metni okurken Bi seviyesindeki 0Ogrenci
tartismaci metin okumaktadir. Bu durum 6grenciye hedef kazanimlari kazandirirken
secilen metin tiirlerinin seviyelere gore farkliliklar gosterdiginin kanitidir.

Diller icin Avrupa Ortak Cerceve Metni'nde edimsel yetkinlik bashgi adi altinda
metinsellik ol¢iitlerinden tutarhilik ve bagdasiklik kavramlarina da deginilmistir.
Kavramlar “Bir metnin ayr1 unsurlarinin gonderme, degistirme, eksiltme ve diger
metinsel uyum bigimleri gibi dilsel 6gelerden, ayrica mantiksal ve zamansal
baglayicilar ve diger metinsel bagdasiklik bicimlerinden yararlanarak tutarh bir
biitlin halinde i¢ ice gegme bicimini ifade etmektedir.” ifadesiyle tanimlanmistir
(Diller icin Avrupa Ortak Cerceve Metni, s.144). Bu baglamda C2 diizeyinde bir
ogrenciden tutarli ve bagdasik metinler olusturulmasi beklenmektedir. A1
seviyesindeki bir 6grenciden ise sozciikleri ¢ok temel dogrusal baglaclarla -“ve
sonra’vs.- baglayabilmesi hedeflenmistir. Aracilik, “bir metne aracilik etme” dilsel,
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kiiltiirel, anlamsal veya teknik engeller nedeniyle erisim olanaginin bulunmadig: bir
metin iceriginin bagka birine aktarilmasini ifade etmektedir. 2001 D-AOBM’nin
“araciik” terimini kullandigi ana anlam” budur (CEFR, 2020: 95). Aracilik
etkinlikleri ve stratejilerini anlatan sekil agsagidaki gibidir (CEFR, 2020: 94).

Aracilik Etkinlikleri ve Stratejileri

Aracilik
p |
T II 1
Aracilik etkinlikleri Aracilik stratejileri
1
[ I
i iei Yenl bir kavram Bir metni
Bir ﬂ(ett:e Kavramlara aracilik etme Ilei'sk'“‘;e agiklama basitlestirme
aracilik etme aracilik etme stratejllerl S
| |
- . Grup
Grup icinde is
£ e calismasina
HEIE A gnciliik etme
| |
. . g altirlii Yogun bir metni
Belili!l bilgileri Aﬁzﬂ?gla Et:!(lletq.lml Q}E#lo'?:r#‘rlu Vlg:rci,l‘(?;ilztl\?‘ degtaylandlrarak
ESETmE birligine dayah yonetme saglama iliskilendirme aciklama
| etkilesimi ! | |
kolaylastirma Kavramsal A . Metnin
Veri agiklama ! konugmayi 'r'aill gorevi Dili uyarlama anlagilirhgim
AL tesvik etme ustlenme kelaylastirma
' PEEIETEETAL
_ Metni icin is birligi Hassas Karmagik bilgiyi
islemleme yapma durumlarda ve parcalara
. anlagmazliklarda bélme
iletigimi
Yazili bir metni kolaylagtirma
cevirme
|
Not alma
|
Yaratial
metinlere
yanelik bireysel
gorigleri
ifade etme
1
Yaratici
metinleri
gizumleme
ve elestirme

Bu sekle gore, bir metne aracilik etmede; belirli bilgileri aktarma, veri agiklama,
metni islemleme, yazili bir metni cevirme, not alma, yaratici metinlere yonelik
bireysel goriisleri ifade etme ve yaratici metinleri coziimleme ve elestirme
kategorilerinden olugmaktadir. Aracilik stratejilerinde ise Ogreniciden metni
basitlestirmede, yogun bir metni detaylandirarak aciklamadan ve metnin
anlagilirhgim kolaylastirmadan yararlanmasi beklenmektedir. Yabanci dil olarak
Tiirk¢e Ogretiminde kullanilan metinler, iceriginde yalnizca bir olaydan veya bir
bilgiden bahsetmemelidir. Okuyucuya her zaman daha fazlasin1 sunmalidir. Okunan
metinlerde yeni dil 6grenen kisi hedef dilin kiiltiirel unsurlarini da 6grenme
imkanina sahiptir. Ders kitaplari ve okuma metinleri, sadece metin ve etkinliklerden
ibaret akademik kazanimlar1 biinyesinde barindiran icerikler olmayip sosyokiiltiirel
siirecleri, resmi politikalari, yazarlarin izlerini fazlasiyla barindirmaktadir (Simsek,
2021, 5.426). Ornegin bayramlarmn anlatildigi bir metinden 6grenci yalnizca o
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bayramlarin hangi tarihte kutlandig1 bilgisine erigsmemelidir. Bayrami kutlayan
milletin o bayrami kutlamadaki amacim1i ve bayrami kutlama sekillerini de
ogrenmelidir. Ornegin biiyiiklerin elinin 6piilmesi, kiiciiklere harclik verilmesi, ev
ziyaretleri vb. Tiirk kiiltiiriniin bir gelenegidir. Bu durumda okunan/dinlenen
metinlerde ogrencilere Tiirk kiiltiiriine ait unsurlar da aktarilmaldir. Ciinki
ogrenilen dil kisiye kimlik kazandirmaktadir. Kalfa’da (2013 s.168) bu hususta metin
se¢iminde kiiltiir aktarimin 6nemli oldugunu ¢iinkii bir dili 6grenmenin, bir milletin
kiiltiir yapisin1 da kavramak demek oldugunu ifade etmigtir.

1. Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Metin ve Metin Secimi

Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde metin kullanimi ve se¢imi énemli bir odak
noktasidir. Ciinkii dili yeni edinen bir kisi metinler araciligiyla o dilin yapisini, anlam
biitiinliiglinii ve dilin kiiltiirel Ozelliklerini kavrar. “Metinler dil 6gretiminin
baglangicindan giiniimiize yabanci dil 6gretimine destek verme amaciyla
kullanilmaktadir. Belirli bir diizen ve mantik siralamasi i¢inde, anlamli halde duygu
ve diisiinceleri yansitan metinler, hedef dilin dogru bir sekilde 6grenilmesi
konusunda etkili bir malzeme olarak goriilmektedir” (Altag, 2020: 35). Tiirkge
Ogretim siirecinde sik kullanilan materyallerden biri olan ders kitaplarim
igerisindeki metinler araciligi ile 6grenciler hedef dildeki bir¢ok unsuru kisa siirede
ogrenme imkanina sahip olmaktadirlar. Temalara ayrilmig olan ders kitaplarinda
her temada farkli konular iizerinden cesitli bilgilendirici ve 6ykiileyici metinler yer
almaktadir. Ogrencinin bu bilgilere ulasabilmesi Tiirkce Ogrenme siirecini
kolaylagtirmaktadir. Metinler aracilig: ile Tiirkce 6grenen bireye dilin kurallar1 ve
kiiltiirel yap1 kazandirilmaktadir. Yabanci dil 6gretiminde metin kapsamlh
calismanin 6neminden bahseden Kapsargina, Shmeleva ve Olentsova’ gore (2020:
546) “Ogrencilerin entelektiiel, duygusal, iletisimsel faaliyetlerini tesvik ettigi icin
son zamanlarda, sadece hafizanin gelisimine degil, ayn1 zamanda bilissel ilginin
olusumuna, 6grencilerin tiim egitimsel ve biligsel aktivitelerinin aktivasyonuna da
katkida bulunan aktif yabanci dil 6gretim yontemlerinin ¢ekiciligi vardir. Metinlerin
dilin sosyo-kiiltiirel 6zelliklerini, dil kurallarini dogru yansitacak sekilde secilmesi
gerekir. “Yabanci dil 6gretimi siireclerinde sinif ortamina uygun metin tiiriiniin
secimi, 6teden beri ders verenlerin en 6nde gelen sorunlarindan biri olmustur.
Uygun ders malzemeleri ile yiiriitillen yabanci dil 6gretimi derslerinde, 6grencinin
dikkatini ¢eken ve motivasyonunu canli tutan metin tiirleri her zaman 6ncelenen
tlirler arasinda gelmistir.” (Biilbiil, 2017: 5). “Yabancilara Tiirkce Ogretimi igin
hazirlanan metinlerin, metni okuyan 6grenci tarafindan dogru algilanmasi icin de
metnin belli 6zelliklere sahip olmasi gerekir. Ozellikle hangi tiirde metinler secilmesi
ve bu tiirlere ait metinlerin hangi oOlgiitler diisiiniilerek secilmesi konusu olduk¢a
onemlidir’(Simsek, 2011: 40). Metin seciminde dikkat edilmesi gereken noktalar:
(Arak, 2013: 93) su sekilde aciklamistir:
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o Oncelikle tek tek somut veriler sunulmal,

e Bunlar arasinda tarihsel, siyasal, sosyal bilgiler, 6nemli kisiler tanmitilmali,
onemli sosyal olaylar hakkinda bilgiler verilmeli,

o Iletisime yonelik pratik yarar olacak bilgiler verilmeli,

e Kiiltiir standartlari, normlar, kamuoyu goriisleri, tutumlar, ideolojiler ortaya
konmali,

e Mekan, zaman, uzaklik, yemek, is, bos zaman, tabiat, cinsiyet gibi genel kiiltiir
konularina katki saglanmali.

“Yabanci dil 6gretimi ve 6grenimi sadece sinif ortaminda gerceklestirilen bir eylem
degildir. Bu nedenle yabanc dil 6grenicilerinin kargilastiklar1 metinler sinif ortami
ve ders materyalleri ile sinirlanmamali, Ogrenicilere farkli ortamlarda degisik
metinlerle bulusma imkéani verilmelidir” (Ustten ve Haykir 2019: 1641). Metin tiirleri
se¢iminde dikkat edilmesi gereken hususlardan biri de kazanmimlardir. Yabancilara
Tiirkce 6gretimi, Diller icin Avrupa Ortak Cerceve Metni'nden hareketle Maarif
Vakfi tarafindan hazirlanmis olan Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretim Programi
etrafina sistemlestirilmistir. Bu programda seviyelere gore kazanimlar mevcuttur.
Bu kazanimlar gercevesinde metin tiirii seciminde konu se¢imi de yine oldukca
onemlidir. Her milletin ortak kiiltiiriinde yer edinmis olan temel konularin ders
kitaplarindaki metinlerde islenmesi daha saghkl olacaktir. Ornegin “aile, saglik,
toplum “ gibi konu segimleri yapildig1 takdirde her Ogrencinin bir 6n bilgisi
oldugundan dolay etkilesimi artiracaktir. Yine metin seciminde derste kullanilacak
olan yénteme uygun metinler olmasi oldukca 6nemlidir. Ornegin dersin islenecegi
giin Ogrencilere canlandirma yaptirmak isteyen bir 6gretmen siir metni yerine
tiyatro metnini segmelidir. Metinlerin kullanim amaclarii ve gorevlerini tasnifleyen
Okur’a gore ( 2014) bu amaclar;

e Bilgi aktarma: Ogrenciye gercek yasam tecriibeleri sunacak duygu ve
diistinceleri aktarmalidir.

e Denetleme: Ogrencinin kendini kontrol etmesini saglamal ve eksik
yanlarini gérmesine olanak tanimalidir.

o Tletisim kurma: Ogrencinin kendini anlatmasini veya kars: tarafa aktarmak
istedigi bir mesaji anlatmasini saglamaldir.

e Davramis gelistirme: Ogrencinin var olan kanmlarini degistirebilmeli ve onu
etkilemelidir.

e Bir diisiinceyi savunma/bir diisiinceye karsi cikma: Ogrencinin bazi
diisiinceleri savunmasini, bazi diisiinceleri de elestirmesini saglamaldar.

o Estetik yasam olusturma: Ogrencinin ilgisini cekecek ve ona zevk verecek
sekilde olmalhdir (Okur, 2014: 116).
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Giines (2013,5.608) metin tiirlerini islevleri bakimindan ikiye ayirmistir. Bunlar
edebi ve Ogretici metinlerdir. Edebi metinler bir sanat kaygisi tasiyan, soz
sanatlarina siklikla bagvurulan, okuyucuda estetik haz uyandirma amach yazilmig
metinlerdir. Bu metinlere 6rnek olarak masal, destan ve siir tiirlerini verebiliriz. Her
ne kadar didaktik siir tiirii gibi bir siir tiirii olsa dahi siir ahenge uygun olarak kaleme
alinmaktadir. Bilgi vermek amaci ile olusturulan metin tiirleri ise 6gretici metin
bashg altinda toplanmaktadir. Ogretici metinler giinliik hayatin gerceklerini, tarihi
olaylari, felsefi diisiinceleri ve bilimsel ger¢ekleri anlatan metinlerdir ( Giines, 2013,
s.608). Bu metinlere 6rnek olarak ise gezi yazisi, mektup, makale ve deneme tiirlerini
ornek olarak verebiliriz. Bu metinlerdeki temel gaye okuyucuya bilgi vermek
oldugundan mecazl ifadelere ve sanath sdylemlere pek yer verilmez.

Yabanc1 dil 6gretiminde metinler, bicim olarak dogrusal ve dogrusal olmayan
metinler olarak ikiye ayrilmaktadir (Nuttall, 1996: 45). Dogrusal metinler, yazili
iletisimi kurmaya yarayan metin tiirlerini olusturur. Dogrusal olmayan metinler ise
grafik diizenleyicilerle olusan baglik, tablo ve diyagram vb. ‘dir. Bir bagka siiflama
ise Brown (2001) tarafindan kurmaca metinler ve kurmaca olmayan metinler olarak
yapilmigtir. Kurmaca metinler, bir olay 6rgiisii olan bilgi veren metinlerdir: hikaye,
siir, mektuplar vb. kurmaca olmayan metinler ise salt bilgi icerir: makale,
ansiklopedi, sozliik vb. Ek olarak yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde Durmus (2013),
ozgiin ve 6zel metin olarak smflandirmistir. Ozgiin metin, ana dili konusurlarnin
dogal iletisim ortamlarinda iiretilmis sozlii ve yazili dil malzemeleridir (Durmus,
2013: 247). Ozgiin metin kullammindaki dil cesitliligi ve zenginligi, 6grenci
tarafindan metindeki her bir kelimenin mesaj agisindan 6nemliymis gibi yanhs
algilanmasi 6nler (Uc¢gun ve Onat, 2008: 152). Bu metinler 6grencilere yalnizca dilsel
mitkemmellik modelleri sunmakla kalmaz, ayni zamanda kiiltiirii asla ilk elden
deneyimleyemeyecek olan okuyuculara kiiltiirel bilgi ve duyarlilik verme potansiyeli
sunar (O’Donnel, 2009: 513).

Ozel metinler, dil 6gretiminde kullanilmak icin hazirlanmistir. Giines (2013:8) ‘e
gore 0zel metinler;

o Ozgiin metinlere benzer sekilde hazirlanmis metinler, ézellikle sanatcilar
tarafindan seslendirilen ve 6zel olarak dinleme- anlama icin hazirlanmig
metinler,

o Ogretilecek olan dilbilimsel icerigin belli baglamlarda gecen orneklerini
vermek iizere hazirlanmig metinler (belirli bir ders iinitesi icinde),

e Sesbilim ve dil bilgisini yorumlayan aligtirma amagh birbirinden bagimsiz
ciimleler,

¢ Ders kitab1 yonergeleri, aciklamalari, test ve sinav agiklamalari, 6gretmenin
sinifta kullandig1 aciklamalar, sinif yonetimi ve yonlendirme amach metinler
vb.’dir.
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Ozgiin metinlerin kullanmalik ve yazinsal metin olmak iizere ikiye ayrilabilecegini
ifade eden Ozcan (2019: 20) kullanmalik metinleri, belli bir konuda bilgi vermek
amaciyla ve glindelik yasam durumlarindan olusan metinler olarak nitelendirirken;
yazinsal metinleri ise dil ile beraber hedef Kkiiltiiriin de Ogretilmesinde etkili
oldugunu ifade etmektedir.

Ozgiin metinleri smmfta kullanirken bazi sorunlarla karsilasmamizin kacinilmaz
oldugunu belirten Tamo D. (2009:76) 0zgiin metin kullaniminin dezavantajh
yonlerini su sekilde aciklamistir:

e Kiiltiirel olarak fazla onyargili olabilir, bu nedenle dil toplulugu disinda
anlagilmasi gereksiz yere zor olabilir.

¢ Kelime bilgisi 6grencinin acil ihtiyaclariyla ilgili olmayabilir.

e Cok fazla yap1 karistirildig: icin alt diizeyler metinleri ¢c6zmekte zorlanirlar.

e Zaman alic1 olabilen 6zel hazirlhiklar gereklidir.

e Biraz kafa karigikligina neden olabilecek ¢ok fazla farkli aksan duyulabilir.

e Malzemenin modasi kolayca gecebilir, 6rn. haberler.

e Kiiltiirel arka plan hakkinda iyi bir bilgi birikimi gerektirebilecek birg¢ok
baslik, reklam, isaret vb. vardir.

Bu dezavantajlardan kurtulmak ve avantajlardan daha iyi yararlanmak igin
Ogreticiler degistirim yontemine bagvurmaktadir.

Dil 6gretiminde 6zellikle ham metinlerin dil diizeyine, hedef kitleye ve 6grenme
ortamlarina gore uyarlanmasi gerekir. Ciinkii “dil 6gretiminde 6greniciye sunulan
dilsel girdi (input) ve bu dilsel girdinin 6grenici tarafindan anlagilma diizeyinin
ogrencilerin 6grenme siireclerinde hangi bicimde sunuldugu 6nemli bir konudur.
Ogrenicinin 6zellikle okuma- anlama, dinleme-anlama becerilerinin gelismesinde
kullanmilan dilsel girdiler 6zgiin veya degistirilmis, uyarlanmig olabilir (Durmus,
2013b: 1293).

2. Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Metin Uyarlama

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde konuya uygun metin secerken ogreticinin diizey
hakkindaki bilgisi, konu ile ilgili bilgi birikimi 6nemlidir. Ogretici ele aldig1 metni
diizeye uygun kazanimlarla ve kullanilan kelimeler, kelimelerle kurulan ciimlelere
dikkat etmelidir. Yabancilara Tiirkce 6gretiminde 6zellikle seviyeye uygun kelime ve
kurulan ciimle yapilar1 metindeki dil kurallarinin farkindaligina uygun olarak
hazirlanmalidir. A1 seviyesi bir ders kitabinda kullanilan metinlerdeki kelimeler,
programda belirlenmis olan dil bilgisi yapilarindan olusmalidir. Ornegin bu
metinlerde B1 seviyesinde verilmesi gereken “ varsayalim ki, varsayiyorum, diyelim
ki’ gibi ifadelerin kullanilmasi 6grenci icin uygun degildir. Bu noktada segilen
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metinlerin igerisinde kullanilan kelimelerin seviyeye uygunlugu olduk¢a énemlidir.
Bu noktada “ yabanci dil 6gretiminde karsilasilan metin revizyonu ya da sadelestirme
caligsmalar1 hedef dilde daha hizli sonuglara ulasmak ve daha anlamli okumalar
yapmak iizere gelistirilmistir”’(Bayraktar ve Durukan, 2016: 1356-1357).

Metni sadelestirme, diizeye uygun dil kurallarindan climleleri arindirma ve uygun
kelimeler secebilmedir. Genellikle yabanci dil 6gretiminde karsilasilan metin
revizyonu ya da sadelestirme ¢alismalar1 hedef dilde daha hizh sonuclara ulasmak ve
daha anlaml okumalar yapmak iizere gelistirilmigtir. (Bayraktar ve Durukan, 2016,
s.1359) Genigletme ise, diizeye uygun olarak kelime veya ciimle eklemedir. Bu
noktada kazanimlara dikkat etmek gerekmektedir. Korkmaz, (2021: 137) “ yabanci
dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde 6zellikle temel seviyelerde (A1-A2) yer alan kalip
ifadelerin (selamlagma, tanigma, karsilasma, ayrilma vb.) 6gretilmesinde, yakindan-
uzaga ve kolaydan-zora ilkelerinden hareketle olusturulan baglamlarda, temel
zaman ve Kkip cekimlemeleri gibi ilk akla gelen &gretim konularinda
uyarlanmig/degistirilmis metinler siklikla kullanilmaktadir.

Genisletme; metnin iletisini koruyarak iletiyi aciklama, anahtar sozciiklerle
climleleri genigletebilme ve metindeki sozciiklerin diger sozciiklerle baglantisini
kontrol edebilmektir. Bilgi birimlerinin birbirleriyle baglantisim1 dil kurallarina
uygun bicimde yapabilmek gerekir. Korkmaz(2021: 139)’a gore de “yabanci dil olarak
Tiirkgenin Ogretiminde kullanilan metin genisletme iglemleri temel ve orta
seviyelerde siklikla kullanilmasi gereken bir yontem olarak 6n plana ¢gikmaktadir.
Tiirkcede ciimlelerin fiillerle birbirine baglanmasim saglayan fiilimsilerin 6gretimi
temel seviyenin sonunda ve orta seviyede gergeklesmektedir. Birbiri ile iligkili iki
climlenin birlestirilmesi bir fiilimsi ile yapilirken fiilimsinin kullanilmadig:
climlelerin kullanilmasi yani ctimlenin genisletilerek kullanima sunulmasi da diger
bir genisletme calismasi olarak kullanilabilir.

Ornek Metin 1
KAYIP BAVUL (A1 DUZEYI)

Kahire’den Istanbul’a iki saatte geldik. Ucaktan indim. Heyecanliyim. Bu tatili cok
iyi planladim. Pasaport polisini ge¢tim. Bavul bandinin yanina gittim. Bekledim,
bekledim... Bavulum gelmedi. Yine bekledim, yine gelmedi. Giivenlik gorevlisini
buldum.

— Beyefendi, benim bavulum yok. Gelmedi!
— Sakin olun, liitfen.
— Yarim saat oldu. Bekledim ama gelmedi.

— Tamam, anliyorum. Simdi siz hava yolu sirketinin ofisine gidin.
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— Ofis nerede?

— Buradan diiz gidin. 100 metre ileride doviz biirosunun yaninda bir danigma var.
Ofis, danigmanin kargisinda. Cok korktum. Bavulum kayboldu. Simdi ne olacak?
Kiyafetlerim bavulda, bilgisayarim bavulda. Bir ¢orabim bile yok. Sirketin ofisine
geldim. Masadaki gorevliye:

— Merhaba, bavulum gelmedi. Yarim saat bekledim. Herkesin bavulu cikt1, benim
bavulum banttan ¢ikmadi, dedim.

— Tamam beyefendi. Simdi kontrol ediyorum. Sizi biraz bekletecegim.
— Liitfen, cabuk olun!

— Tabii, hemen ilgileniyorum. Siz rahat olun, suraya oturun. Rahatlayn.
Nazik ve anlayish bir hanim. sini iyi yapiyor.

— Adiniz, soyadiniz?

— Serif Zakaria.

— Hangi sehirden geliyorsunuz, Serif Bey?

— Kahire’den geliyorum.

— Ucagimiz Kahire’den saat kacta kalkti?

— Ucagim Kahire’den 14.30°da kalkt.

— Bavulun markasini biliyor musunuz?

— Hayir. Bilmiyorum.

— Bavul ne renk?

— Lacivert.

— Hangi boy?

— Orta boy.

— Telefon numaraniz?

— Iste, bu kagitta yaziyor. Bakabilirsiniz.

— Tamam, bilgilerinizi yaziyorum. Merak etmeyin, onu bulacagiz.
— Tesekkiir ederim.

— Su formu doldurun, imzalayin liitfen.

— Tamam.
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— Buyurun, formu doldurdum.

— Simdi siz eve gidin. Biz sizi bulunca arayacagiz. Bavulu bu aksama kadar
bulacagiz. Kusura bakmayin Litfen. Cok 6ziir dileriz.

— Ben yarin sabah gelecegim.
— Hayrr, siz gelmeyin, biz sizi arayacagiz.
— Peki, tesekkiir ederim. Bekliyorum.

Istanbul’a daha énce de geldim. Galiba iic kez geldim. Bu sehri biliyorum. Bircok yeri
gezdim. Ayasofya Miizesi, Kapalicarsi, Topkap:1 Sarayi, Dolmabahcge Saray,
Sultanahmet Camisi, Istanbul Bogazi, Adalar...

Iki giin sonra Karadeniz turuna cikacagim. Sinop’tan Artvin’e kadar gezecegim.
Genellikle yalmz seyahat etmiyorum. Bu yil cok calistim. Is yerim bana bu tatili
hediye etti. Ben de bu sekilde degerlendirdim.

Bir taksiye bindim. Hep bunu diisiindiim. “Cok sanssizim!” dedim. Belki bavulum
kaybolacak. Biitiin giysilerim, parfliimiim, ayakkabim, bilgisayarim, aracg-
gereclerim... Bilgisayarim1 daha yeni aldim. Simdi otele gidecegim. Giyecek
pijamam da yok. Aa, daha da Onemlisi, telefonumu nasil sarj edecegim? Yarin
arayacaklar. Telefona thtiyacim olacak. Yolda bunlari diisiindiim.

Taksici:

— Beyefendi, geldik! Dedi.

— Efendim, ne dediniz?

— Otele geldik.

— Tamam. Taksi iicreti ne kadar?

— Ucret taksimetrede yaziyor. Bakabilirsiniz.
— Tamam, gérdiim. Buyurun. Ucretiniz.

— Tegekkiirler, iyi tatiller.

Taksiden indim. Otele giris yaptim ama odaya ¢ikmadim. Yarimada’da dolastim bir
stire. Hep diisiindiim. Bavulum kaybolacak. O zaman ne yapacagim? Pijamam bile
yok.

Birkag saat sonra rahatladim. Sonugta diinyanin sonu degil. Yeni bir pijama ve sarj
aleti aldim. O giin, biitiin aksam dolastim. Sonra otele dondiim. Sabah erken saatte
uyandim. Cok heyecanliydim. Tiirk kahvaltisin1 cok seviyorum ama az yedim. Saat
09.00’a kadar bekledim. Sonra hemen hava yolu sirketini aradim.

— Merhaba, ben Serif Zakaria. Diin bavulum kayboldu. Onun i¢in aradum.
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— Merhaba Serif Bey, hatirladim. Hemen kayitlara bakiyorum.
— Tamam, bekliyorum.

— Size giizel bir haberim var. Bavulunuzu bulduk.

— Aa, ¢ok sevindim!

— Ama bavulunuz su anda Istanbul’da degil.

— Nasil, anlamadim?

— Diin bir karigiklik oldu. Bavulunuz su anda Romanya’da.
— Hanimefendi, saka m1 bu?

— Hayir, saka degil. Bir karisiklik oldu. Ama merak etmeyin. Bavul, bugiin aksam
ucagiyla buraya gelecek. Size ulastiracagiz. Siz ¢ok sanslisiniz. Bavulunuz Tokyo,
Sidney, Ottawa veya Astana’ya gitmedi. Romanya uzak degil ve her giin sabah-aksam
ucak var.

— Oh, simdi rahatladim. U¢ak, saat kagta gelecek?

— Ugak 20.00’de burada olacak. Adres verin. Sizi adresinizden alalim.
— Ben metroyla gelecegim, yolu biliyorum.

— Tamam, yarin gelin, bavulunuzu alin.

— Tesekkiir ederim.

— Rica ederim.

Bu tatile ¢ok iyi hazirlandim. Kotii basladi ama iyi bitecek. Boyle diisiiniiyorum.
Aksam 19.30’da havaalanina gittim. Bagka bir gorevli vardi. Ona dogru
yaklastim.

Konuyu tekrar anlattim:
— Beyefendi, diin Kahire’den buraya saat 14.30 ucagiyla geldim.

Ama bavulum gelmedi. Buradaki hanimefendi ile sabah telefonda konustum.
Bavulum aksam ucgagiyla Romanya’dan gelecek. Onu almak istiyorum. Yardunct
olur musunuz?

Hava yolu sirketi gorevlisi bilgisayara bakti. Adimi ve soyadimi sordu.
Sonra:

— Biraz bekleyin. Romanya ucag1 yarim saat sonra inecek, dedi.

141



— Tamam, tesekkiir ederim.

Bir sandalyeye oturdum. Anonslar1 dinledim. “TK3047 numaral Bakii ucag i¢in son
cagr1. Bakii yolculary, liitfen ucaginiza gidin. / TK1060 numarali Izmir ucag icin son
cagr1. Izmir yolcular, liitfen ucaginiza gidin.” Az sonra iceriye kizil sach, yesil gozlii
ve orta boylu bir kiz girdi.

Ben onu gordiim, o an bavulu unuttum. Onun da bavulu yok. O, bavulunu bulmak
istiyor. Yanimdaki sandalyeye oturdu. Tkimiz de bekledik. Sonra konusmak istedim:

— Sizin de bavulunuz kayboldu galiba?

— Evet.

— Ne zaman?

— Diin aksam.

— Benim de bavulum diin aksam kayboldu.

Kiz yere bakiyor. Ben devam ettim:

— Bavulum Romanya’ya gitti.

Sasirdi. Yiiziime bakti:

— Ben Biikregliyim, Romanya’dan geliyorum.

— Aa, ¢ok ilging! Sizin bavulunuz nerede?

— Benim bavulum da Kahire’de ama az sonra gelecek.
— Oyle mi? Ben Iskenderiyeliyim ama Kahire’de yasiyorum.
— Saka yapiyorsunuz!

— Hayir, saka yapmiyorum.

Ikimiz de cok sasirdik.

— Bu arada, benim adim Serif. Sizin adiniz ne?

— Benim adim Monica.

*x

— Ee, sonra ne oldu dede?

— Ne mi oldu? Babaannenizle evlendik, mutlu bir yuvamiz oldu. Once babaniz
dogdu. Sonra cok giizel torunlarim oldu. 40 yildan beri beraberiz. Bir bavul
kaybettim ama bir hayat arkadasi kazandim.
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(Bu metin, Suriyeli Cocuklarin Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonunun
Desteklenmesi Projesi kapsaminda Milli Egitim Bakanhig: tarafindan hazirlanmig
metinlerden se¢ilmistir.

https://cdn.eba.gov.tr/dil-ogrenimi/piktesfb/A1.2/mobile/index.html)
Ornek Metin 2
DENIZDEN GELEN MEKTUP (A2 DUZEYI)

Ben, Emin ve Tugrul liseden bir ay 6nce mezun olduk. Hep birlikte tatile gitmek
istedik. Ailelerimizden izin aldik ve plan yapmaya basladik. Emin ve Tugrul
Yakamoz Adasi’na gitmek istiyor, ben ise oray1 sevmiyorum. Ciinkii benim dedem
orada kayboldu. Bu adayla ilgili kotii anilarim var. Bunu arkadaslarima da anlattim.
Onlar da beni dinledikten sonra “Belki bir ipucu buluruz.” dediler. Bunu
diistindiim. Evet, bir ipucu bulabilirim. Yillar sonra dedeme kavusabilirim. Yakamoz
Adasrna geldik ve tatil basladi. Adanin denizi ¢ok giizel. Emin ve Tugrul denize
girdiler. Ben denize girmedim. Ciinkii ylizmeyi ¢ok sevmiyorum. Deniz kenarinda
giinesleniyorwm, yatiyorum, kitap okuyorum ve diisiintiyorum.

O giin hava cok sicakti. Uykum geldi bir siire sonra. Emin ve Tugrul bana
seslendi:

— Kenan, gel! Deniz ¢ok giizel.

— Ben simdi ylizmeyecegim.

— Haydi Kenan! Birlikte yiizelim! Kirma bizi!

Onlar1 kirmamak i¢in kabul ettim. Denize girdim.

— Deniz gercekten ¢ok giizeldi. Bunu gorebiliyordum.
Tugrul bagird:

— Su uzakta parlayan sey ne? Haydi, yiizelim ve bakalim.
Hep birlikte oraya dogru yiizdiik. Tugrul:

— O ne Kenan?

— Bilmem. Agzi1 kapali bir sige ve sisenin icinde de bir kagit var.
— Bu kagit, bir mektup olabilir.

— Belki bir haritadir. Hazine haritasi. Olamaz ma?
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Hepimiz buna ¢ok giildiik. Ben kapag actim ve kagidi ¢ikardim. Kagitta sunlar
yaziyor:

“Ben Yosun Adasi’nda esirim. Korsanlar beni kagirdi. Evime donmek istiyorum.
Liitfen, yardim edin! Yalvarirum.”

— Burada bir isim var: Aslan.

O an ¢ok sagirdim. Heyecanlandim. Sevingle bagirdim:
— Dedem, dedem bu, Aslan dedem!”

Emin:

— Kenan, sakin ol. Aceleci davranma.

— Bence bu, dedem.

— Emin misin?

— Eminim. Bu, onun yazisi. Biliyorum.

Tugrul bagirdi:

— Aslan amca yasiyor!

Herkes ¢ok sevindi. O sirada Emin sordu:

— Peki, simdi ne yapacagiz?

O sirada Tugrul konustu:

— Buldum! Polise haber verelim. Hemen.

— Haklisin. Hemen karakola gidelim. Yardim isteyelim.

Karakola gittik. Yasadigumaz her seyi polise anlattik. Polis bizi dikkatle dinledi.
Bize, kars1 odadaki kayip sahislar biirosunu gosterdi. O biiroya gittik ve oradaki
polislere de kagidi gosterdik. Biirodaki polisler kdgidi okudular ve “Size yardim
edecegiz. Once durumu deniz polislerine bildirecegiz. Sonra size haber verecegiz.”
dediler.

Digari ¢iktik. Emin sordu:

— Simdi ne yapacagiz? Polislerden haber mi bekleyecegiz?

— Hayir, benim bir planim var. Dedemi biz kurtaracagiz. Hep birlikte.
— Nasil?

— Bir kayik kiralayacagiz. Adaya gidecegiz. Dedemi bulup gizlice o adadan
kacacagiz.
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Emin korktu:

— Bizi de yakalarlar. Cok tehlikeli. Olmaz.
Tugrul giildii. Emin’e bakt1 ve soyle dedi:
— Korktun mu Emin?

— Hayir, korkmadim ama bu ¢ok tehlikeli.

— Bence Kenan hakli. Aslan dedeyi biz kurtaracagiz. Tatilimiz ¢cok daha heyecanh
olacak.

Birlikte bir plan yaptik. Carsidan oyuncak sahte altinlar aldik. Hepsini bir kutuya
koyduk. Plana gore korsanlar bizi yakalayacaklar. Altinlar1 goériince bizi de onlarla
beraber kaciracaklar ve dedemin yanina gotiirecekler. Biz de dedemi gizlice
kacgiracagiz. Hemen bir kayik kiraladik ve adaya gitmek icin yola ciktik. Adaya
varmadan korsanlar bizi gordii. Bizi hemen yakaladilar. Uzun boylu, ince bacakh,
kirli sakalli bir korsan konustu:

— Burada ne ariyorsunuz?

— Hicbir sey aramiyoruz. Sadece geziyoruz.

— O kutuda ne var?

— Hicbir sey yok. Sadece esyalar.

Korsan bizden kutuyu zorla aldi. Altinlar1 gordii ve sevindi.

— Liitfen, bize zarar vermeyin! Altinlarimizi alin ve bizi serbest birakin.

— Altinlarimiz1 alacagiz ama sizi birakmayacagiz. Nereden buldunuz bu altinlari?
— Giinesli Adasi’'nda bulduk hepsini. Orada ¢ok altin var.

— Oyle mi? Bunlar1 ihtiyarin yanma koyun, hemen!

Korsanlar bizi adanin icinde uzak bir yere gotiirdii. Biiyiik, tahta bir kafese attilar.
Iceride yash bir adam vardi. Bu benim dedemdi. Dedem beni tanimadi. Korsanlar
gittikten sonra dedemin yanina gittim.

— Dede, ben Kenan. Tammmadmn mi?
— Kenan sen misin?
— Evet, benim dede.

Dedemle ben siki siki sarildik. Ikimiz de agladik. Sonra Tugrul ve Emin de dedemin
elini 6ptii. Dedem onlara da sarildi. Yanaklarim optii.
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— Sizi nasil yakaladilar?

— Yakalanmayi biz istedik.

Dedeme plani anlattim. O sirada bir ses geldi.

— Korsanlar gemiyeeeee! Giinesli Adasi’na gidiyoruz. Hazwrlamn.
Dedem giiliimsedi.

— Tahmin ettigin gibi evlat. Bak, Giinesli'ye gidecekler.

— Evet dede. Sonra biz de buradan kacacagiz.

— Nasil kagacagiz? Bu kafesin tahtalar1 ¢cok saglam.

— Tahtalar saglam ama tahtalarin ipleri saglam degil.

— Bana hediye ettigin ¢aki yanimda.

Korsanlar bizimle birlikte adada birkac nobet¢i birakti ve Giinegli'ye gittiler.
Dedem kafese yakin olan nébetgiye seslendi:

— Hey, nobetgi!

— Ne istiyorsun ihtiyar?

— Tuvalete gitmek istiyorum. Acil.
— Peki, bekle!

Nobetci kafesi act1. Dedemi tuvalete gotiirdii. Biz de hemen tahtanin iplerini kestik.
Kafesten kactik. Biraz sonra dedem ve nobetci geldi. Nobetgi kagtigimizi anlada.
Diger korsanlar1 cagirmak icin kosa kosa gitti. Dedemi orada unuttu. Biz de
kagmaya basladik. Korsanlar bizi kovaladi. Biz de adadaki ormana dogru kagtik.
Saklanmak i¢in bir magaraya girdik. Hepimiz ¢ok korktuk. Magara ¢ok karanlikt.
Magaranin icinde yavas yavas yiiriidiik. Biraz sonra kiiciik bir 151k gérdiik. Dedem
seslendi:

— Cocuklar, ileride bir 151k var. Sessizce yiiriiyiin.

— Kurtulacagiz dede.

— Insallah Kenan, insallah. Sessiz olun.

Biraz daha yiiriidiik. Cikisa geldik.

— Dede, buras1 magaranin diger ucu. Deniz ¢ok yakin. Kurtulacagiz.
Dedem etrafa bakti:

— Aa! Bakin ¢ocuklar, deniz polisi geliyor! Diger korsanlar: yakalamiglar.
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Deniz polisi:
— Cocuklar, sizin burada ne iginiz var?
— Cok oziir dileriz. Size yardim etmek istedik.

— Tamam, tegekkiir ederiz ama bu bizim gorevimiz. Biliyorsunuz, bu isler ¢ok
tehlikelidir.

Polisler bizi ve adada kalan korsanlar1 da alip karakola gotiirdiiler. Ailelerimize
haber vermigler. Onlar da bizi goriince ¢ok mutlu oldular.

*¥*%

— Anne, Tiirkce 6devim i¢in yazdigim hikdyemi begendin mi?
— Ellerine saglik Tarik. Cok giizel olmus.

— Anne, sence 6gretmenim hikayemi begenir mi?

— Tabii ki begenir. Sen ¢ok iyi bir yazar olacaksin.

(Bu metin, Suriyeli Cocuklarin Tirk Egitim Sistemine Entegrasyonunun
Desteklenmesi Projesi kapsaminda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanmig
metinlerden secilmistir.

https://cdn.eba.gov.tr/dil-ogrenimi/piktesfb/A2.3/mobile/index.html )

Metinler hedef kitleye gore, ana ileti korunarak okunabilirlik ve anlagilirlik diizeyini
arttirmak icin yapilan islemler sadelestirme kavramini olusturur. Sadelestirilmis
metinler, s6zdizimsel veya sozciliksel karmasikligi az olan ama 6zglin metindeki
anlamin ve igerigin korundugu metinlerdir. Amag, okumayr ve anlamay1
kolaylastirmaktir (Kaya, 2018:28).

Metin sadelestirme Boliikbas (215:928)’e gore, dort sekilde yapilabilir (Alderson,
2000; Chang, 2008; Long ve Ross, 1993; Nation, 1993; Oh, 2001; Williams ve Dallas,
1984; Yano, Long ve Ross, 1994). Koruma, metnin zor ya da anlamaya engel olmayan
boliimlerinin herhangi bir isleme tabi tutulmadan oldugu gibi birakilmasi demektir.
Degistirme, 6grencinin diizeyinin iistiinde olan s6zciik ve yapilarin, ayn1 anlami
verecek sekilde 6grencinin bildigi sézciik ve yapilarla degistirilmesidir. Ozetleme, bir
metnin anlamini koruyarak basit bir bicimde ya da kisaca yeniden soylenmesidir.
Silme, metnin anlamina dogrudan katkis1 olmayan ya da ayrinti iceren baz
boliimlerin metinden atilmasidir(Boliikbas, 2015: 928).

Ornek Metin 3
KOSTEKLI SAAT (B1 DUZEYI)

147



Asafin ailesi, Erzincan’in kii¢iik bir kasabasinda yasiyordu. Bu kasabadaki
insanlar tarun ve hayvancilikla ugraswyorlardi. Onun Ailesi, bugday ve
arpa yetistirip satiyordu. Bu satistan kazandiklar parayla gecimlerini
saghyorlardi. Ancak bir yildir ne annesi ne de babasi ¢alisabiliyordu. Cilinkii ikisi
de hastaydi. Asaf’tan baska cocuklar: da yoktu. Aslinda kasaba halki ¢ok
yardimseverdi ve Asafin ailesinin biitiin iglerine yardim ediyordu. Ama onlar kasaba
halkina yiik olmak istemiyordu. Onlara gore Asaf okulunu bitirip hemen koye
donmeliydi. Baska ¢are yoktu.

Asaf, o y1l Ankara’daki {iniversitenin tarih boliimiinden mezun oldu. En biiyiik hayali
tarih 6gretmeni olmakti. Fakat ogretmen olabilmesi icin 6gretmenlik
egitimi alimas gerekiyordu. Ancak ailesinin saglik sorunlar ve gecim sikintilar
sebebiyle Ogretmenlik egitimini yarida birakip okuldan sonra hemen kasabaya
dondii.

Asafin hayalleri 6gretmen olmakla smirh degildi. idealleri arasinda kendi
kasabasinda calismak ve burada biiyiik bir tarih sinifi agmak da vardi. Sik sik
ailesine bundan bahsediyordu. Annesi ve babasi da onun bu hayalini
gerceklestirmesini ¢ok istiyordu. Ancak saglik durumlarm iyi degildi.
Ogullarinin hayalleri 6niinde kendilerini engel olarak goriiyor ve buna ¢ok
iiziiliiyorlardi. Asaf, ailesine yardun etmekten memnundu. Onlar cok
seviyordu. Bir yandan ailesi igin ¢alisiyor bir yandan da 6gretmenlik egitimini
tamamlamanin ve tarih sinifin1 agmanin yollarim ariyordu.

Asafin cocukluktan beri bir ahskanlhg vardi. Her cauma kasaba mezarligina
gidip dedesinin mezarim ziyaret ediyordu. Bir giin mezarliktan donerken kasabanin
kahvehanesinde dinlenmek  istedi. Kahvehanenin bahcesindeki
sandalyelerden birine oturup kendisine bir cay soyledi. Sonra masada
duran gazeteyi eline ald1 ve okumaya basladi. Bu sirada gazetede bir ilan gordii.
Heyecanlandi. Ciinkii gordiigii ilan 6gretmenlik egitimiyle ilgiliydi ve haberde bunu
uzaktan egitimle yapan iiniversitelerin listesi yer aliyordu. “Egitimime ben de bu
sekilde devam edebilirim.” diyerek heyecanla yerinden kalkti ve eve dogru
kosmaya basladi. Bu fikrini ailesiyle paylasmak istiyordu. Birka¢ dakika
sonra aniden durdu.

Sokagin kosesindeki evin duvarina yaslandi. Cok hizh nefes aliyyordu. “Derslere
katilmam i¢in internet gerek fakat evimizde internet yok. Bunu nasil diigiinemedim.”
diyerek kendi kendine kizdi. Hayal kuikhgmna ugrada.

Asaf eve gelip odasina girdi. Yatagina uzand ve diislinmeye basladi. Birden aklina
bir fikir geldi. “Kahvehaneye gidersem orada internet bulabilir, egitimlere
katilabilirim.” diyerek yerinden kalkti. Hemen anne ve babasinin yanina gidip fikrini
onlarla paylasti. Ailesi de ogullarimin bu fikrini cok begendi ve onu
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desteklediler. Ertesi sabah Asaf, erkenden yola cikt1 ve ilceye gitti. Once bir
internet kafeye girip bagvurusunu yapti. Sonra bankadan egitim iicretini
yatirdi. Oradan da postaneye gitti ve evraklarvm biiyiik bir zarfa
koyup iiniversiteye gonderdi. Birkac giin sonra Asafa iiniversiteden bir
mektup geldi. Mektupta “Ogretmenlik egitimi icin yaptiginiz basvuru kabul edildi.”
yaziyordu. Asaf, ¢cok mutlu oldu. Ciinkii hayallerinin oniindeki ilk engeli
aswyordu.

Sonra Asaf hem ailesiyle ilgilendi hem 6gretmenlik egitimine devam etti. Bir yandan
da oOgretmenlik sinavina calisti. Kismn soguguna aldirmadan her giin
kahvehaneye gitti. Yaza dogru sertifikasini aldi. Temmuz aywminda da girdigi
ogretmenlik stnavum basarwyla gecti. Ogretmen olmaya hak kazanda.
Gorev yeri tercihlerini yaparken ilk siraya kasabalarindaki okulu yazdi ve bu okula
atandi. Ailesi onunla gurur duyuyordu. Eyliil ayinda okullar acildi. Asaf,
okudugu okulda artik Asaf Ogretmen olmanin gururunu yasiyordu. O, 6grencilerini,
ogrencileri de onu cok seviyordu. Bazen okuldan sonra ogrencileriyle
oyunlar oynuyor bazen de 6grencileri ona islerinde yardum ediyordu.
Oyun oynarken de calisirken de 6grencilerine tarihle ilgili bir seyler
ogretmeye cabaliyordu. Bu arada tarih smifin1 agmak igin gerekli parayi
bulmaya calisiyordu. Sonbaharin sonuna dogru tarlalar siiriilmeye,
tohumlar ekil-meye basladi. Asaf Ogretmen de kendi tarlalarinda calismak icin
bir plan yapti. Tohumlar: topraga serpmeden 6nce toprag siirmeliydi. Pazar giinii
giines dogmadan kalkti ve kahvaltisimi edip ahwra indi. Athm ¢ikardh ve
sabam da yamna alip tarlamn yolunu tuttu.

Asaf Ogretmen tarlaya vardiktan sonra toprag: siirmek icin sabami atin arkasina
bagladi. Sonra atini hareket ettirip sabanin iizerine basarak tarlay: siirmeye basladi.
Bu sirada 6grencilerinden birkagi onu goriip yanina geldiler ve 6gretmenlerine
yardim ettiler. Asaf Ogretmen ve égrencileri 6gleye kadar hem calisip
hem sohbet ettiler. Sonra yanlarinda getirdikleri yiyecekleri ¢ikarip agacin dibine
bir sofra kurdular. Birlikte 6gle yemegini yediler. Yemekten sonra Asaf
Ogretmen “Evet cocuklar, bugiinliik calisma yeter. Yardiminiz icin tesekkiir ederim.
Cok yoruldunuz. Isterseniz burada oturabilir veya evlerinize gidebilirsiniz.” dedi.
Ogrenciler de sofray1 toplaylp bir siire daha orada oturdular, sonra evlerine
dagildilar. Asaf Ogretmen de calismaya devam etti. Bir ara sabana bir metal parcasi
takildi. Asaf Ogretmen, hemen atimi durdurdu ve yere dogru egilip onu
eline aldi. Metal parcasinin etrafi toprakla kapliydi ama temiz olan kisimlar:
parhyordu. Asaf Ogretmen, buldugu seyi gomleginin kenaryla silerek
temizledi. Bu bir kostekli saatti. Asaf Ogretmen, saati dikkatle inceliyordu.
Saatin rengi altin sarisiydi. “Acaba ¢alisiyor mu? Acaba altin m1?” diye kendi kendine
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konusuyor, diisliniiyordu. “Eger altinsa bunu satip tarih sinifin1 kurabilirim!” dedi
ve sevincle saati cebine koydu. Asaf Ogretmen, isleri hemen bitirmek icin
durmadan ve dinlenmeden ¢alisiyordu. Sonunda siiriilen tarlaya tohumlari
ekip agacin dibine oturdu. Buldugu saati cebinden ¢ikarip incelemeye basladi. “Yarin
sehir merkezine gidip bunu satayim.” diye diisiindii. Hava kararmak iizereydi.
Hemen esyalarim toplayyp atina bindi ve eve dogru yola ¢ikt.

Asaf Ogretmen, once kiiltiir miidiirliigiine saatin degerini sordu. Saat
antik bir eser degildi. Sonra da Cumhuriyet Meydani’'ndaki kuyumcular
carsisindaki diikkdnlar dolasti ve saati gosterdi. Kuyumculardan biri “Artik bu
saatlerden bulunmuyor. Bunlar ¢ok degerli. Onu nigin satmak istiyorsun?” diye
sordu. O da tarih sinifi agma hayalinden bahsetti. Bunun iizerine kuyumcu saatin
degerinden de fazla para vererek “Benim de katkim olsun.” dedi. Asaf Ogretmen cok
mutlu oldu. Saati satip parasini aldi. ve tekrar kasabaya dondii.

Aksam yemeginde anne ve babasina miijdeli haberi verdi. Onlar da bu habere
cok sevindi. Yemekten sonra cay icerken birden babasi, Asaf’a doniip:

— Verdigin haber bizi ¢ok mutlu etti evladim. Yalnmiz bir seyi merak ediyorum. Sinif
icin gerekli paray1 nereden buldun?

— Gecenlerde tarlay siirerken bir saat buldum. Kiymetli olup olmadigini 6grenmek
i¢in sehre gidince bir kuyumcuya ugradim. Saatin degerli oldugunu soyledi.
Nigin satmak istedigimi sorunca ona tarih sinifi kurma hayalimden bahsettim.
Kuyumcu bunu duyunca saatin degerinden daha fazla para verdi. Bunun iizerine
mutlulugum bir kat daha artt. Babasi, oglunun mutlulugunu goriince
dedesinden kalan kaybettigi kostekli saatten hi¢ bahsetmedi.

Asaf Ogretmen, vakit kaybetmeden tarih stmfimin hazirhiklarna baslad.
Birkag Ogrencisiyle ve kasabadaki iki arkadasiyla birlikte sehre gidip haritalar,
fotograflar, projeksiyon cihaz gibi bircok malzeme aldi. Kasabaya geldikten sonra da
hep birlikte tarih sinifi olacak depoyu bosalttilar. Buray1r boyadilar. Boyanin
kurumasini beklerken fotograflari ve haritalar gercevelediler, projeksiyon cihazini
ve tahtay1 astilar. Okulda, Asaf Ogretmen’in disinda iki 6gretmen ve miidiir vardi.
Onlar da Asaf Ogretmen’e yardim ettiler. Biitiin isleri birkac giin icinde
tamamladlar. Isleri bittikten sonra tarih sinifinin éniinde biitiin kasaba halkinin
katildig1 bir acilis toreni diizenlendi. Asaf Ogretmen’in anne ve babasi da oradaydh.
Okul miidiirii, torendeki konusmasinda Asaf Ogretmen’e tesekkiir etti ve “Bu basar1
sayesinde Asaf Ogretmen, miidiir yardimeiligina terfi etti.” dedi. Bu haberden sonra
herkes alkislamaya basladi. Sonra kurdeleler kesildi ve tarih sinifi agildi. Asaf
Ogretmen’in annesi ve babast cok duygulanda.

Birkac giin sonra Asaf Ogretmen’in babas1 oglunu okuldaki tarih odasinda ziyaret
etti. Elinde bir paket vardi. Onu ogluna uzatip “Bunu 6miir boyu sakla ve gittigin her

150



Yurt Disinda Tiirkoloji ve Tiirkce Ogretimi 2: Yabancilara Tiirkce Ogretimi

yere yaninda gotiir. Unutma, ailen her zaman senin yaninda olacak!” dedi. Asaf cok
duygulandi. Hemen babasina sarilip tesekkiir etti. Sonra paketi acti. Bu, bir
aile fotografiydi.

Asaf Ogretmen, cok sasird1. Ciinkii onu ilk kez goriiyordu. Fotograftaki sapkal
ve yelekli adami gostererek “Bu kim?” diye sordu. Babasi da “Bu benim dedem.” diye
cevap verdi. Asaf giiliimsedi ve dikkatle fotografi incelemeye devam etti.
Bu sirada babasina sordugu kisinin elindeki kostekli saati gordii. Bu saat, onun tarih
smifi agcmak icin sattig1 saate cok benziyordu. Babasina bir sey belli etmeden
dedesinden ailesine kalan kostekli saat oldugunu artik biliyordu. Simdi ise tek
diistincesi kuyumcudan o saati alip babasina vermekti. Bunun icin maasim
biriktirmeye karar verdi. Asaf, bir giin okulun 6niinde pahali bir otomobil
gordii. Arabaya bakip “Sanirim okulun 6nemli bir misafiri var.” diye diisiindii.
Sonra igeri girdi. Odasina giderken arkasindan bir ses duydu:

— Hocam, sizi miidiir ¢agiriyor.
Asaf, merakla miidiiriin odasina dogru yiridi.

Kapiy1 caldi. Iceriden bir ses “Buyurun, girin!” dedi. Asaf iceriye girdi. Miidiiriin
yaninda biri vardi. Asaf, misafiri gordiikten sonra “Bu beyefendiyi bir yerden
taniyorum.” diyerek diisiinmeye bagladi. Bir miidiire bir adama bakti.

— Asaf Bey! Buyurun, oturun, dedi miidiir ve misafiri igsaret ederek konusmasina
devam etti.

— Erkan Bey benim eski bir arkadasim. Sehir merkezinde kuyumculuk yapiyor. Bu
okulun yapilisginda ¢ok biiyiik katkilar1 var. Simdi de sizin tarih sinifin1 duymus, hem
beni hem okulu hem de tarih sinifiniz1 ziyaret etmek igin gelmis.

Asaf, dikkatle adama bakiyordu. Kisa bir siire sonra Erkan Bey’i hatirladi. Bu sirada
Erkan Bey de ona bakip giiliimsiiyordu. Asaf Ogretmen “Sanirim o da beni hatirlad.”
diye diisiindii ama hicbir sey sdyleyemedi. Erkan Bey de bir sey demedi. Sonra
miidiir “Buyurun, tarih sinifimiza gidelim.” dedi ve hep birlikte kalkip tarih sinifinin
oniine geldiler. Asaf Ogretmen, onlar iceri buyur etti. Erkan Bey tebessiimle
ve hayranlikla sinifa bakti, elini Asafin omzuna koyarak:

— Benim de size bir armaganim var hocam, dedi ve elindeki kadife kaph kutuyu acip
Asafa uzatti. Asaf da tesekkiir ederek kutuyu aldi. Ancak kutudaki hediyeyi
gordiikten sonra kalbi hizla atmaya basladi. Heyecanini belli etmemeye c¢alist1 ve
hediyeyi tarih smifindaki dolaba yerlestirdi. Sonra miidiirle birlikte Erkan Bey’e
tesekkiir edip onu ugurlamak i¢in siniftan ¢iktilar.
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Erkan Bey okuldan ayrildiktan sonra Asaf hemen tarth stnifina kostu ve hediye
kutusunu alip odasina gitti. Kutuyu acip hediyeyi inceledi. “Bu nasil olabilir?” diye
diislindii. Artik maagindan para biriktirmesine de gerek kalmamaisti. Sonra arkasina
dondii ve aile fotografina bakti. Sanki fotograftaki kostekli saat bir bagka parliyordu.
Babasinin dedesi ise giilimsemesi ile etrafi aydinlatiyordu. (Bu metin, Suriyeli
Cocuklarin Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonunun Desteklenmesi Projesi
kapsaminda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanmis metinlerden secilmistir.
https://cdn.eba.gov.tr/dil-ogrenimi/piktesfb/B1.5/mobile/index.html)

Ornek Metin 4
YILSONU PIKNIiGi (B2 DUZEYQ)

Ben Feride, Urdiinliiyiim. Ogretmenlerimin yonlendirmesiyle dgrenim hayatima
farkl bir iilkede devam etme fikri bana ¢ok cazip gelmisti.

Hangi iilkede okuyacagima net karar vermemistim. Ancak Tiirkiye bana olabilir gibi
geliyordu. Tiirkiye’ye daha 6nce gitmemistim. Ama iilkemde Tiirkiye’'nin televizyon
kanallarmni izliyordum. ilk giinler sadece meraktan seyrettigimiz diziler bir siire
sonra vazgecilmezimiz olmustu. Her aksam yemekten sonra biitiin aile bir Tiirk dizisi
seyretmek iizere televizyonun karsisina geciyorduk. Bir aksam yine dizi izlerken
bizimkilere “Iste burada okuyacagim.” dedim. Aradan birkac ay gecmisti. Bu siire
icerisinde iiniversiteye girig sinavina ¢ok iyi hazirlanmigtim. Calismamin 6diiliinii de
Istanbul Universitesi Tip Fakiiltesini kazanarak almistim. Cok heyecanliydim.
Universiteye gittigim ilk giin Tiirkce hazirlik okuyacagimi soylediler. Tiirk dizileri
sayesinde biraz Tiirkce 6grenmistim ama seviyem egitimim igin yeterli degildi.
Hemen boliime gecemeyecegimi 6grendigimde {iziilmiistiim. Bu halimi goren hoca
giiliimseyerek “Uziilme, burada diinyanin bircok iilkesinden arkadaslarin olacak.
Birlikte ¢ok giizel anilar biriktireceksiniz. Giin gelecek {iiniversite hi¢ bitmesin
isteyeceksin.” dedi. Hocam hakli olabilirdi. Bircok iilkeden arkadagim olacakti. Hem
boylece kiiltiirlerle ilgili merak ettigim bircok seyi de birinci agizdan
Ogrenebilecektim.

Aradan aylar gecti. Okulun bitmesine bir hafta kalmisti. Hepimiz basarili bir
sekilde mezun oluyorduk. Bunu kutlamak istedik. “Cikista o ¢ok sevdigimiz kafeye
gidelim mi?” dedi Fatma. “Feslegenli limonata iceriz.” “Harika bir fikir!” dedi Katya.
Ben de bu fikri onayladim. Ciinkii derslerin ardindan zaman zaman bir
yerlere gidiyorduk. Ama uzun zamandiwr o kafeye gidememistik. Ben,
Katya ve Fatma c¢ok iyi arkadastik. Aslinda tamisma hikayemiz ¢ok parlak degildi.
Dersler baslayal ii¢ ay olmustu. {1k sinavimizi olacaktik. Ben cok zorlaniyordum.
Fatma ise Tiirkiye’ye bizden birkag ay énce geldigi icin Tiirkce bilgisi biraz daha iyi
durumdaydi. O giin sinavda Fatma’nin arkasinda oturuyordum. Katya ise Fatmanin
yanindaydi. Sinavda o kadar heyecanliydim ki elimde olmadan Fatma'’ya siirekli soru
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soruyordum. O bana cevap vermiyordu ama ben ona soru sormaya ayni heyecanla
devam ediyordum. O sirada hoca benim fisiltili sesimi duymus olacak ki bize dogru
geldi. Tam bana kizacak derken sesin Katya’dan geldigini diisiinerek ona kizdi. Katya
o giin hocaya hicbir sey soylemedi. Smavdan sonra Katya’ya heyecanimdan
bahsettim. O bu durumu anlayisla kargiladi. Arkadaghigimiz o zaman bagladi. Fatma
ve Katya’yla daha ¢ok vakit gecirmeye basladik. Bir siire sonra Christina da katildi
aramiza. O ¢ok eglenceli ve esprili bir kizdi. Bizi siirekli giildiirmeyi
basarwyyordu. Dersten sonra o ¢ok sevdigimiz kafeye gittik. Buzlu limonatalarimizi
siparis ettik. Katya “Hatirliyor musunuz? Bir kez buzlu kola isteyecekken muzlu kola
demistim de garson kolanin yaninda meyve tabagi da getirmisti.” dedi. “Sen de
afiyetle yemistin.” dedi Christina. Hepimiz giiliistiik. O an hepimizin aklina ilk
giinler siklikla yaptigimiz dil yanlislar1 geldi. Fatma soze girdi: “Benim de basimdan
¢ok komik bir olay gecmisti. Bir giin lokantadayim. Tuvalete gitmek istedim ama
tuvalet kelimesini hatirlayamadim. Kasaya gidip ‘Burada banyo var mi?’ dedim.
Kadin ilk anda sasirdi. Konusmamdan yabanci oldugumu fark edince giilmeye
bagladi. “Banyomuz yok ama tuvalet surada.” dedi. Hatami fark edince ben de
glilmeye basladim. Zaman zaman o restorana gittigimde kasadaki
kadwnla goz goze gelip giiliiyoruz.

Katya o giin bir 6neride bulundu. “Arkadaslar biitiin hazirhik simifi arkadaglarimizla
bir piknik diizenlemeye ne dersiniz?” Christina bu fikre bayildi. “Cok giizel olur. Artik
ayni sinifta olmayacagiz. Herkes farkl boliimlere gidecek. Bu bizim son etkinligimiz
olacak. Hem bol bol hatira fotografi da ¢ekeriz.” dedi. Bu fikir benim de ¢ok hosuma
gitti. Ertesi glin bu fikrimizi arkadaslarimizla paylastik. Hepsi piknik fikrine
sicak bakti. Fikrimizi 6gretmenimiz Giil Hanim ile de paylastik. Hocamiz bizim
hep birlikte bir organizasyon planlamamiza ¢ok sevindigini sdyledi. “Ben bir otobiis
ayarlarim. Carsamba dersimiz 12.00’de bitiyor. Ders cikisinda herkes TOMER’in
oniinde olsun. Otobiis oradan kalkacak. Sizi Istanbul’'un cennetten bir kosesine,
Aydos piknik alanina gétiirecegim.” dedi. Hepimiz ¢carsamba giiniinii iple
cekiyorduk. Bir yilin sonunda hep birlikte bir seyler yapacak olmanin heyecani
icindeydik. Piknik giinii bir sorun yasamamak icin bir plan yapmanmn
giizel olacagwm diisiindiik. “Is béliimii yapmaliyiz. Herkes kendi iilkesine ait
yoresel bir yemek yapsin.” dedim. Giil Hoca “Cok giizel fikir! Ben de sevdiginizi
soylediginiz yaprak sarmasindan yapacagim.” dedi. Hepimiz cok sevindik. Rahile
“Ben Uygur mantisi yapacagim. Bizim mantimiz Tiirkiye’deki mantidan daha biiyiik.
Bakalim sevecek misiniz?” dedi. “Ben de Ozbek pilav1 getirecegim. Parmaklarinizi
yiyeceksiniz.” diye 6viindii Abid. Katya tiz sesiyle soze girdi: “Ben de Rus salatasi
yaparim. Tiirkler de yapiyorlar ama bizim yaptigimiza pek benzemiyor. Orijinal Rus
salatasini goriin.” Dan “Hangisi daha lezzetli?” dedi hocamiza muzir bir bakis atarak.
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Katya, “Bence ikisi de ayr1 ayr1 giizel.” deyince hep birlikte giiliistiik. “Ben de
icecekleri alirrm.” dedi Amani. “Ben de top getirecegim. Yediklerimizin iistiine spor
olur.” diye sozii bagladi Merdan. Boylece is boliimii tamamlandi. O giin hep
birlikte giizel bir plan yapnastik. Herkes bir gorev almisti. “Tebrik ediyorum
arkadaglar. Bugiin hep birlikte bir dayanigsma 6rnegi gosterdiniz. Tiirkler buna ayni
zamanda ‘imece usulii’ diyorlar.” dedi hocamiz. Hepimiz anlamamis gozlerle
hocamiza bakiyorduk. Bu kelimeyi samirim daha once duymanmastik.
Hocamiz da fark etmis olacak ki ciimlelerine “Iimece usulii, bir grup ya da toplum
icinde islerin goniillii ya da zorunlu olarak el birligi icinde yapilmasidir.” diyerek
devam etti. Iste, simdi hepimiz anlamistik. “Ben sevdim bu imece usuliinii. Yeni
ders yilinda da zaman zaman bulusarak imece usulii etkinlikler yapalim.” dedi Abid.
Hepimiz bunu onayladik. Boylece Tiirklere ait bir gelenegi daha 6grenmis olduk.
Heyecanl bir bekleyisten sonra nihayet ¢arsamba giinii gelmisti. Hepimiz dersin
bitmesini iple cektik. Elimizde hazirladiklarimizi koydugumuz ¢antalarla saat on
ikide TOMER’in éniine gelip 6gretmenimizi beklemeye basladik. Birkac dakika sonra
otobiisiin i¢inde Ogretmenimiz goriindii. “Herkes hazirsa yola cikiyoruz.” dedi.
Hemen hizlica yoklama aldik. Herkes gelmisti. Hepimiz otobiise bindik ve
yola ciktik.

Yaklagik 45 dakika sonra piknik alanina gelmistik. Burasi kiiciik bir gol kiyisinda,
yesilliklerin i¢inde harika bir yerdi. Bu ziimriit yesili manzaradan gozlerimizi
alamwyorduk. Gol o kadar berrakti ki igindeki baliklar goriiniiyordu. Etrafta
oOtlisen kuslarin sesi insana huzur veriyordu. Gol kujisindaki iki ahsap masayt
birlestirdik. Esyalarmmizi masaya yerlestirdikten sonra gruplar
halinde alam gezmeye basladik.

Burasi oldukgea biiyiik bir yerdi. Rahile “Ne iyi ettik de geldik.” dedi. Dan “Keske daha
once de gelseymisiz. Mutlaka yine gelelim.” dedi. Merdan “Buraya gelmek giizel ama
buraya hep birlikte gelmek daha giizel.” dedi. Ben de “Diinyanin bircok yerinden
gelip Istanbulda bulustuk. Bundan sonra hi¢ ayrlmayacagiz.” dedim.
Arkadaslarim cok seviyordum. Onlarla birlikte olmak beni gercekten
cok mutlu ediyordu. Arkadaslarimin da mutlulugu gozlerinden okunuyordu.
Abid saatine bakt1 ve “Saat ii¢ olmus.” dedi. Katya soze girdi: “Haydi, artik yemek
yiyelim. Siz hala actkmadiniz mi1?” Fatma soze girerek “Manzaranin giizelligine
kapilinca zamanin nasil gectigini anlayamamisiz.” dedi. Hepimiz ne kadar cok
aciktigimizi o anda fark etmistik.

Hep birlikte masalara dogru gittik. Ogretmenimiz bizden énce gelmisti.
Giilen gozlerle bizi bekliyordu. Ustelik sofrayr da hazirlanusti. Mahcup
bir sekilde “Neden zahmet ettiniz ogretmenim. Biz size yardim
edecektik?” dedik. “Onemli degil arkadaslar. Séyleyin bakalhm,
Aydos’u nasil buldunuz?” dedi. Hep bir agizdan “Harika!” dedik.
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Getirdigimiz yemekler masada oOyle giizel goriiniiyordu ki adeta bir ziyafet
sofrasindaydik. Biiyiik bir sabwrsizlikla sofraya oturduk. Herkes yemekleri
istahla yemeye basladi. Yemekler gercekten cok lezzetliydi. Hepimiz her
yemekten birer parca alnmastik. “Yemekler o kadar giizel ki parmaklarimi bile
yiyebilirim.” dedi Abid. Hakliydi, herkes yemeklerini biiyiik bir 6zenle yapmisti.
“Yemekten sonra cay da icecek miyiz?” dedi Dan. Sonra Ogretmenimize donerek
sozlerine devam etti. “Tiirkler yemekten sonra mutlaka cay iciyorlar. Ben de buna
alistm. Hatta yemekten once de igiyorlar.” Dan ¢ok hakliydi. Tavsankan1 bir cay
artik ¢cogumuzun en sevdigi iceceklerden biri olmustu. O kadar cok yemek
yemistik ki hepimize yorgunluk c¢ékmiistii. Once biraz dinlendik. Sonra
SJotograflar cektik. Bazi arkadaslar da alami kesfetmeye devam
edeceklerini soyleyerek aramiwizdan ayrildilar. Giil Hoca “Arkadaslar, saat
beste herkes otobiisiin Oniine gelsin. Orada bulusup piknik alanindan ayrilacagiz.
Liitfen, ge¢ kalmayin.” uyarisini tekrar yapti. Ben yiiriiylise cickmadim. Manzara ¢ok
glizeldi. Orada kalip bu biiyiilii manzaray1 seyretmek istedim. Saat bes oldu.

Hepimiz otobiisiin 6niine geldik. Hocamiz tekrar yoklama alacagimi sdyledi.
Herkesin adin1 séylemeye basladi. Fatma’'nin adini s6ylediginde cevap gelmedi. Giil
Hoca tekrar “Fatma!” dedi. Yine bir cevap gelmedi. Herkes endiseli gozlerle birbirine
bakiyordu. Fatma nerede olabilirdi? “Kayboldu galiba. Simdi ne yapacagiz?” dedi
Katya her zamanki telagh tavriyla. Birka¢ kisi hizlica otobiisiin 6niinden ayrilip
Fatma’yr aramaya baslamigt1 bile. Herkes tek bir agizdan “Fatma! Fatma!” diye
bagiriyordu. Bir ara géz ucuyla é6gretmenimize baktim. Ogretmenimiz de
¢ok korkmustu. “Simdi ne yapacagiz?” diyordu. “Arkadaslar, gruplar halinde
Fatma’y1 arayacagiz ama siz de ¢ok uzaklasmaymn. Eger bu yakinlarda bulamazsak
polise haber verecegiz.” dedi. Dort bir yana dagilmis Fatma’yr ariyorduk.
Her kafadan ayr1 bir ses ¢ikiyordu. “Gole diismiis olabilir mi?”, “Bir hayvanin
saldirisina ugramis olabilir mi?”, “Ona bir sey olursa ne yapariz?”. Hepimiz ¢ok
korkmustuk. “Fatma neredesin?” dedim igimden. Su bir yil icinde Fatma’yla
yasadigim anilar gézlerimin oniinden bir film geridi gibi geciyordu. Aglamamak i¢in
kendimi zor tutuyordum. Yaklasik kwrk dakikadiwr Fatma’yr ariyorduk fakat o
hi¢bir yerde yoktu. Giiciimiiz titkenmek iizereydi. “Hemen polisi ariyorum.”
dedi hocamiz. Tam climlelerine devam ediyordu ki otobiisiin arka kapisindan bir ses
geldi. Seslenen Amani’ydi. “Kosun, kosun, cabuk buraya gelin!” dedi. Hepimiz
kosarak sesin geldigi yone dogru ilerledik. Bir de ne gorelim? Fatma otobiisiin arka
koltugunda misil misil uyuyordu. Fatma’yr o halde goriince rahat bir nefes aldik.
Giilmeye baslamistik. Herkes Fatma’min fotografim cekiyordu. Sesimizi
duyan Fatma uyandi. “Saat bes oldu mu, gidiyor muyuz?” Hepimiz saskin saskin
Fatma’ya bakiyorduk. “Saatlerdir seni ariyoruz Fatma. Neden bize haber vermedin?
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Sana bir ey oldu diye ¢ok korktuk.” dedim. Fatma “Bir ara egyalarimi birakmak i¢in
otobiise gelmigtim. Biraz dinleneyim, diye diislindiim. Yorgunluktan
uyuyakalmisim. Oziir dilerim.” dedi. Uykusu daha acilmamsti ve bize dyle
masum bakwyordu ki hicbirimiz ona kizamadik. Fatma'nin o kadar yemegi
yedikten sonra uyuyabilecegini tahmin etmeliydik. “Neyse ki onu bulduk.” dedi
hocamiz. Hep birlikte giildiik. “Herkes buradaysa yola ¢ikiyoruz.” diye ekledi Giil
Hoca. Fatma’min sesini duyan arkadaslarumiz da hemen otobiisiin
yanmwna gelmislerdi. Hep birlikte otobiise bindik ve yola ¢iktik. Bu piknik en giizel
anilarimdan biri oldu. Yol boyu fotograflarmnza baktik. Sarkilar soyledik.
Otobiisten inince 6gretmenimize tegekkiir ederek vedalastik ve en kisa zamanda
yeniden gorlismek iizere sozlestik.

(Bu metin, Suriyeli Cocuklarin Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonunun
Desteklenmesi Projesi kapsaminda Milli Egitim Bakanhg: tarafindan hazirlanmig
metinlerden  secilmistir.  https://cdn.eba.gov.tr/dil-ogrenimi/piktestb/ Bi1.5/
mobile/index.html)

Sonuc

Yabancilara Tiirkce Ogretiminde metin kullanimi dikkat edilmesi gereken bir
konudur. Metin, anlamh ve sistematik bir yapidir. Dil kurallarini en iyi sekilde
Ogretebilmede bir aragtir. Metinler tiirlerine ve iglevlerine gore farklilik gosterir. Her
hedef kitlenin kazanmimlar temelinde ihtiyac duyacagi metinler farkhdir. Ogretici
pedagojik yeterliligine bagh olarak alana uygun sdylem ¢oziimlemesi yapilabilir
metinleri 6gretimde kullanmalhdar.

Ozgiin metinler ve 6zel metinler yabanci dil égreniminde kullaniir. Ancak bu
noktada dikkat edilmesi gereken husus genisletme ve sadelestirme ¢alismalarinin
tekniklerle ve dogru bigimde yapilabilmesidir.
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YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETIMINDE DILBILGISEL
BIRIMLER: SES VE BiCIM

Fatma ALBAYRAK!
Giris
Sistemli bir biitiin olarak dil, bu sistemin anlamh ve gorevli elemanlarindan olusan
parcalarinin birlikte anlamay: saglayan birimlere doniigsmesi i¢in birtakim kurallara
ihtiyac duyar. Bu ihtiyac1 karsilayan dilbilgisi, dilde anlamin aktarilmasini saglayan
oriintiilerin bilgisidir (Cook, 2008). Dilbilimci F. Saussure “Dil, konusuldugu
toplumu olusturan biitiin bireylerin iizerinde uzlastig1 bir dizge yani sistemdir”
soziliyle dilin uzlasimsal boyutuyla birlikte dizgesel yoniine isaret eder (Onan, 2012,
s. 234). Bu baglamda dili kendi icinde ayr1 bir dizi olarak inceleyen yapisal
yaklagimlar ve toplumsal bir etkilesim araci olarak goren islevci yaklagimlar
agisindan incelendiginde dilbilgisinin ses, bi¢cim, anlam ve s6zdizimiyle bir biitiin
olusturdugu (Fromkin, Rodman & Hyams, 2014) ve bu birimler arasindaki anlam
iligkilerini inceleyerek kural ve isleyis ozelliklerini acikladig1 (Korkmaz, 199, s. 75)
kabul edilir. Dilbilgisinin birtakim kurallar cercevesinde olusan yap1 ve islev
boyutlarinin dilin iletisim ortaminda igleklik kazanabilmesi i¢in uygun baglamlarda
kullanim1 gerekir. Yalmizca dilbilgisi kurallarin1 bilmek dilin bilindigi anlamina
gelmezken dilbilgisel yapilar ya da sozciikleri bilmek de dili biliyor olmak icin yeterli
degildir’ (Uzdu Yildiz, 2013). Dolayisiyla dilbilgisi, bireyin ana dilinin yapilarim
ogrenerek etkili iletisim kurmasini saglamak ve ikinci bir dil 6greniminde o dilin

dizgesini olusturan kurallar1 kavrayarak ana diliyle karsilagstirmali olarak
O0grenmesini saglamak icin aractir (Adali, 1983, s. 34-35).

1. Yabanci Dil Ogretiminde Dilbilgisine Bakis ve Dilbilgisinin Bilesenleri

Dilin yapz, iglev ve iletisim boyutlari uzun yillar inceleme ve tartisma konusu edilmis,
bunun dil edinimi ve egitimiyle olan ilgisi farkli1 perspektiflerden sorgulanmistir.
“Dilbilgisinin kullanima nasil gectigi/gecirildigi ile ilgilenen dilbilim, dilbilgisinin
nasil kullamildiginin kesfedilmesi, onun, diisiinme, kavrama ve iletisimle olan
baglantisinin ortaya konulmasi i¢in cevaplar arar.” (Hodgson & Harris, 2021’den akt.
Albayrak, 2022). “Dilin bilgisinin kullanimina dahil olan seyler, zihnin hem
konusmay iiretmek ve anlamak icin gectigi psikolojik siirecler hem de belli bir
baglamda gerceklesen gercek konusma ani ile konugsmanin bagdasmasi icin gereken
siireclerdir. Bu acidan bakildiginda ana dili edinimi ve yabanci dil 6grenimi arasinda
dilin kullanima gecirilisindeki farkliliklar oldukca fazladir.” (Ozen Baykent, 2015).
“Bir ¢ocugun ana dilini edinirken iginden gectigi psikolojik siireg, dilin kullanim

1 Dog. Dr., istanbul Medeniyet Universitesi, fatma.albayrak@medeniyet.edu.tr, ORCID: 0000-0003-
1199-4621



alanlar1 ve baglamlari, kullanim gerekgesi ve cocugun dil kullanma ihtiyac1 dogal ve
kendiligindendir. Oysa yabanci dil 6grenimi bambagka ihtiyaclarla baslamis bir
siirectir. Yabanci dil 6grenimi, ana dil ediniminden farkli ortamlar ve baglamlarda
¢ogu zaman dogal olmayan diyaloglar ile yiiriitiiliir” (Tiryakiol, 2018). Ana dili
edinimi ile yabanci/ikinci dil 6grenimi arasindaki bu farklilik cesitli aragtirmalarda
ortaya konulmustur. Insanda &rtiik bilgi (implicit knowledge) ve acik bilgi (explicit
knowledge) olmak iizere iki tiirlii bilgi oldugunu belirten calismalarda (Ellis, 2010)
ortiik bilgi, insanin yapabildigi ancak aciklayamadig; acik bilgi ise insanin zaman
zaman yapip bazen yapamasa da her durumda aciklayabildigi bilgi olarak ifade
edilir. Bu noktada “ana dili dilbilgisinin edinimi ortiiktiir, kullanip tecriibe ederek
kazanilir. Yabanci/ikinci dilde dilbilgisinin 6greniminde ise ortiik olarak edinilen
bilgi ana dili edinimindekine gére cok daha sinirhdir. Ikinci/yabanc dil 6grencileri
birtakim acik bilgi kaynaklarina ihtiya¢ duyarlar.” (Tiryakiol, 2018).

Chomsky (1976), Evrensel Dilbilgisi (Universal Grammar) kuramiyla dilbilgisinin
“tim insan dillerinde ortak olan ilkeler, kosullar ve kurallar dizgesi” fikrinden
hareketle dogal dillerde ortak bir yapinin bulundugunu varsayar. “Bir dili 6grenen
¢ocugun, O0grenme gorevini ilgilendiren dilbilimsel sunulug seviyelerine sahip
oldugunu ve bunlarin Evrensel Dilbilgisinin bir boliimii oldugunu iddia eder. Bu
boliim, insanin genetik mirasini olusturan dil edinim aygitina yerlestirilmistir”
(Lasnik, 2005, s. 64’ten akt. Ozen Baykent, 2015). Bir baska deyisle, dil grenen biri
evrensel dilbilgisine iligkin kurallar1 bildigi i¢in kendi ana dilinden yola ¢ikarak hedef
dildeki yapilar1 zihnindeki dil bilinciyle birlestirerek 6grenebilecektir. Ayrica dili
olusturan iki boyut bicim ve anlamdir ve bunlar derin yapi ve yiizey yapiy1 meydana
getirir (Alaca, 2022). Chomsky (2006, s. 93) derin yap1 ve yiizey yap1 arasindaki
iligkiyi dilbilgisel doniisiim ve bu iligki araciligiyla ortaya ¢ikan sozcelerin iiretim
stirecini Uretimsel Doniisiimlii Dilbilgisi olarak tanimlar. Bu kuram, dil 6gretiminde
dilbilgisi 6gretiminin sadece kurallar dizgesinin 6gretiminin yeterli olamayacagini,
derin yapinin da dilbilgisi yapilar ile sezdirilmesi gerektigini ortaya ¢ikarmistir. Bu
agildan Chomsky, tiim dogal dillerin isleyisinde ortak, evrensel bir dilbilgisi
aragtirmaya girismigtir (Vardar, 1982, s. 26-27). Hymes (1971) Chomsky’nin
yaklasimina iletisim edincini ekleyerek dilbilgisinin iletisimsel edincin alanlarindan
biri oldugunu ileri siirer. Hymes (1971), iletisimde yetkin olmak i¢cin Chomsky’nin
soyut dilbilgisel bilgiyle sinirh olan dilsel edincini (linguistic competence) yeterli
bulmaz. Bireyin kime, ne zaman, neyi, nasil sdyleyecegini bilmesini saglayan dil
kullamimina (language use) yonelik bilgiye sahip olmasi gerekir. Bu da iletisimsel
edinctir. Dilsel bicimler ile anlamlarindan olusan dilbilgisel edin¢ (grammatical
competence), iletisimsel edincin dort bileseninden biridir (Larsen-Freeman, 2003,
s. 121). “Canale ve Swain (1980), iletisimsel edincin diger ii¢ boyutunu
toplumdilbilimsel eding¢ (sociolinguistic competence), séylem edinci (discourse
competence), stratejik eding (strategic competence) olarak siralar.” (Simsek, 2009).
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Dil konusucularimin dili kullanim boyutlar1 a¢isindan dilbilgisi 6gretiminde baglama
uygunluk kavramini Hymes (1971)’in goriisleri giindeme getirmistir. Hymes (1971),
dil kullammimin kurallar dizgesiyle degil iletisim kosullarina bagh olarak
gerceklestirildigini belirler. Bundan hareketle dil 6gretim siirecinde dilbilgisi
kurallarinin iletisimde nasil, hangi amacglarla ve ne sekilde kullamldig
sorgulanmistir. Dil ediniminde ve 6gretiminde iletisim ortamini gelistirmeye yonelik
bu goriislerle paralel ilerleyen Iletisimsel Yaklasima gore de, “toplumsal bir durumda
konusucularin rollerine en uygun bicimi secerek hedef dilde iletisim kurabilmelerini
saglamak icin Ogrenicilere hem bicim hem anlam hem de islev bilgisi
kazandirilmalidir” (Larsen-Freeman, 2003, s. 128). Larsen-Freeman (2001), dil
ogretiminde dilbilgisi kurallarinin iletisim ortamina aktarimimi ii¢ boyutlu
semasinda gosterir. Bu semada; bicim bolimi bir dilbilgisel yapinin nasil
bicimlendigini, nasil sesletildigini, nasil yazildigini, dildeki diger yapilarla nasil
etkilesimde oldugunu, anlam boliimii dilbilgisel yapinin ne anlama geldigini,
kullanmim boliimii ise dilbilgisel yapinin hangi baglamda kim tarafindan nerelerde
kullanildigini ve bu baglamlara yonelik 6n varsayimlar gostermektedir. Semadaki
boliimler arasindaki oklar ise boéliimlerin birbirleriyle siki bir iligki ve etkilesim
icinde olduklarini, bir boliimdeki degisimin diger boliimleri de etkileyecegini
gostermektedir. Semanin pasta diyagram seklinde olusturulmas: ise boliimler
arasinda hiyerarsik bir iligki olmadigini, her ii¢ boliimiin de dilbilgisi-iletisim
kopriisii icin ayn1 derecede Oonem tasidigini gostermektedir (Larsen-Freeman,
2001’den akt. Cem, 2005). Dilbilgisinin iletisimle kurmus oldugu bahse konu koprii,
“yabanci dil 6gretiminde dilbilgisinin en 6nemli iki amaci olan anlasihirlik ve kabul
edilirlige hizmet eder. Hedef dildeki dilbilgisel yapilarla, o dilin kurallar1 esasinda,
anlagilabilir baglamlar olusturulur. Anlagilirlik iletisimi kolaylastirirken dilbilgisi
agisindan uygun bir dil kullanilmas, iletisim kurarken kabul gérmeyi de saglar.”
(Dilber, 2015, s. 314).

Dil egitiminde dile kuralc1 ve betimleyici olarak bakis ve dili beceri gelistirmenin bir
araci olarak goren islevsel bakis agis1 arasinda farkliliklar bulunur (Van Rijt &
Coppen, 2017). “Kuralc1 Dilbilgisi (Prescriptive Grammar) tiiriinde, dilbilgisi
Ogretiminde dilin oldugu gibi 6gretilmesi beklenirken Betimleyici Dilbilgisinde
(Descriptive Grammar) ise halihazirda konusulan ve yazilan dil 6nemli kabul edilir.
Bunlarin haricinde, temeli betimleyici dilbilgisine dayanan, ancak bir dilin
betimlenmesinden ziyade farkh disiplinlerin verilerinden yararlanmay1 gerektiren
Pedagojik Dilbilgisi (Pedagogical Grammar) giindeme getirilmistir.” (Giizel, 2021).
Pedagojik Dilbilgisi, dil sorunlarina dil kullanicilarinin yahut G6grenicilerin
bakiglarim1 esas alir. Yabanci dil 6grenenlerin hedef dilin kurallarimi kegfetmek,
dilbilgisel yapilarin cesitli baglamlarda nasil kullanildigini gormesi i¢in dilbilgisini
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ogrenci merkezli olarak yapilandirir. Son donemlerde gelistirilen modern dil 6gretim
uygulamalar1 temelinde hazirlanan program, miifredat, ders tasarimi ¢alismalarinda
da bahse konu yaklagimlarin etkisinden bahsedilebilir. “Avrupa Birligi iilkelerindeki
yabana dil 6gretim miifredatini, programlarini, ders kitaplarini, sinavlarini ve bu
uygulamalarin ortak bir ¢at1 altinda gelistirilmesi siireclerini kapsayan yol gosterici
nitelikte bir calisma” olarak kabul edilen Diller icin Avrupa Ortak Basvuru Metninde
(D-AOBM, 2021), eylem odakli yaklasim temel alinarak dilbilgisi 6gretimi icin
tarafsiz bir tutum sergilenir. “D-AOBM, o6grenenleri dil kullanicilar1 ve sosyal
aktorler olarak gormekte ve dolayisiyla dili, bir ¢alisma konusu olmaktan ¢ok bir
iletisim araci olarak benimsemektedir. Bunu yaparken 6grenenlerin ihtiyaglarinin
incelenmesini ve “yapabilirlik” tamimlayicilarinin ve iletisimsel gorevlerin
kullannmini 6nermektedir” (D-AOBM, 2021, s. 33). “Herhangi iletisimsel bir
durumda, bir gorevi tamamlamaya yonelik genel yetkinlikler ile iletisimsel dil
yetkinlikleri, iletisimsel dil etkinlikleri ve iletisimsel dil stratejileri genel dil yeterligi
baglaminda ele alinir. Gorevler, genellikle bagkalariyla belirli bir olglide is birligini
ve dolayisiyla dil ihtiyacin1 gerektirmektedir. Bu nedenle D-AOBM, tanimlayici
semasini uygulamaya doniistiiren eylem odakl1 yaklasima gore, dil egitimi sinifinda
baz ig birligine dayal gorevler gereklidir.” (D-AOBM, 2021, s. 37). Bu cergevede
yabanc1 dil egitiminde siire¢; dinleme, konusma, okuma ve yazma becerileri
merkezlidir ve dilbilgisi bu becerileri destekleyici nitelikte goriiniir.

2. Yabanc Dil Ogretiminde Dilbilgilsel Birimler

Yabanci dil 6gretiminde beceri gelistirmenin yani sira dilbilgisi ve sozciik 6gretimi
iizerinde ayrica durulur. Ogrenme siireclerinde dilin bilesenleri kimi zaman girdi ve
alindi olarak adlandirilir. “Dil ediniminde girdi, yazili, s6zlii veya gorsel olarak acik
veya oOrtlik bicimde dil 6grenicilerinin maruz kaldiklar1 dilsel verilerdir” (Fotos,
2001, s. 271). “Alind1 ise sunulan bu girdiden 6grenici tarafindan algilanip bir
bi¢imde bilgiye doniigtiiriilen dilsel birimlerdir. Girdinin alindiya doniisebilmesi
icin 6grenicilerin bu oOgelerin bigimsel olusturulusuna, anlamma ve kullanimina
yonelik farkindalik gelistirmeleri gerekir.” (Cem, 2005). Bu noktada 6grenicilerin
girdiyi isleme bicimlerini degistirmek ve dikkatlerini girdideki dilbilgisel yapinin
ozelliklerine cekerek uygun alindiyla bicim ve anlam eglestirmeleri olusumu
amaclanir (VanPatten, 1993, s. 436). Girdiye dikkat etmenin ve alindiya
doniigtiirmenin ise girdinin anlamli, anlagilabilir ve ilging olmasi, yani 6grenicinin
temelde girdideki bicime degil anlama odaklanmasi ile miimkiin olabilecegi ileri
siiriiliir.” (Cem, 2005). Yapilan calismalarda yabanci dil 6grenim siirecinde,
hedeflenen dilsel birimlere yonelik girdi sunulmasinin ve 6grenicinin hedef yapi ile
ilgili ciktilar olusturmasinin saglanmasinin 6nemli oldugu iizerinde 6nemle durulur.
Bu sebeple dil 6gretimi siirecinde tasarlanan ve anlam ve islev hedefinde
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gercgeklestirilen etkinliklerde dilbilgisi 6gretimi de saglanir (Long, 1991; Larsen-
Freeman, 2002; Ellis, 2005).

D-AOBM (2021) incelendiginde dilin kullamim boyutunun 6n plana c¢ikarildig:
goriiliir. Ogrenicilerin hedef dilde iletisim kurabilmeleri icin dilin biitiinliigiinii
olugturan birimlerin isleyisini ve bu isleyiste tanimlayici olan kurallar1 bilmeleri
gerekmektedir. D-AOBM’deki (2021, s. 133) yetkinlik goriisii yalnizca uygulamali
dilbilimden degil, ayn1 zamanda uygulamal psikoloji ve sosyopolitik yaklagimlardan
da gelmektedir. Uygulamali dilbilimde gelistirilen farkli yetkinlik modellerinden
etkilenen D-AOBM’de genel olarak modeller dort ana boyutu kapsamaktadir:
stratejik yetkinlik, dilsel yetkinlik, edimsel yetkinlik (hem so6ylem hem de
islevsel/eylemsel yetkinlik icerir) ve sosyokiiltiirel yetkinlik (toplumdilbilimsel
yetkinlik dahil).

Sekil 1. iletisimsel Dil Yetkinlikleri

lletisimsel dil yetkinlikleri

Dilsel yetkinlik Edimsel yetkinlik

Genel dil varhign Toplumdilbilimsel uygunluk

Esneklik

Stz sirasi alma

Dil bilgisel dogruluk Tematik gelisme

Tutarhhk ve bagdasiklik

Sesbilimsel denetim Onermesel netlik

Akiahk

(D-AOBM, 2021, s. 133)

D-AOBM’da, dilsel yetkinligin farkli yonleri i¢in tanimlayicilar mevcuttur: Varhik
(Bi¢im-sozdizimsel varlik, genel dil varhigi ve s6z varligi); denetim (Dilbilgisel
dogruluk ve sozcilik denetimi), sesbilimsel denetim ve yazim denetimi (D-AOBM,
2021, s. 138). Dilbilgisi 6gretiminde bir dil dizgesini olusturan temel bilesenleri
incelemek, ayni zamanda dilbilimsel yapilar1 6rnekler iizerinden degerlendirmek ve
kullanim boyutlarin1 ortaya koymay1 saglayacag: icin gereklidir. Dolayisiyla dilin
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sesbilim, bi¢imbilim, s6zdizim, anlambilim gibi alanlarina iligkin bilgilerin
sunulmas1 6nem kazanir. Psikodilbilimsel arastirmalar, okuma, heceleme,
sozliiksellik, dilbilgisellik, ciimle {iretimi ve sozdizimi gibi acilardan dil islemeyi
inceler. Bu baglamda, “Chomsky’nin baglattigi evsensel dilbilgisi modelinde
herhangi bir dili inceleyerek evrensel modele ulasilabilecegi goriisii, diinyada
incelenen dillerin sayis1 arttikca ve bunlarin benzemez yanlar1 ortaya konuldukga
tartisgthr duruma gelmistir. Bugiin, dilbilim diinyasinda evrensel bir dilbilgisi
arayisindan biiyiik 6lciide vazgecme egilimi dogmustur.” (Yiiceol Ozezen, 2021).
Mutlak evrenselleri inceleyen evrensel dilbilgisi anlayisina karsilik, diller arasi
sistematik farkliliklara dayali siniflandirmalar sunan tipolojik yaklasim savunuculari
on plana ¢ikmigtir. Ancak her iki goriigiin de tartisihir yonleri sorgulanmaya devam
etmektedir.

2.1. Dilbilimsel Tipoloji Baglaminda Dilbilgisi Ogretimi

Dilbilimsel tipoloji genel olarak dillerin farkliliklar1 ve genetik akrabaliklari
sorununa egilen bir dilbilim disiplinidir. Giiniimiizde ¢ok sayida diinya dilini
teknolojik bir alt yapiyla olusturulan ve cgesitli parametreleri olan bir sistem
dahilinde kargilagtiran, boylelikle benzerlik ve farkliliklarini ortaya koyan ¢aligmalar
genellikle dilbilimsel tipoloji adiyla yapilmaktadir. “Dilbilmsel tipoloji, diller arasi
ortakliklardan hareketle dil gruplari ve ailelerinin genel karakteristigini ortaya koyar
ve dillerin birbirlerine nasil benzedigini, birbirlerinden hangi yollarla nasil
farklhilagtigini aciklamaya calisirken” (Uzun, 2013) ses, bi¢im, dizim ve anlam gibi
agilardan kargilagtirmalar yaparak dillerin farkliliklarini belirler (Gokge, 2019). 1963
yilinda Greenberg, dillerdeki sézdizimsel organizasyonlar: test ederek bazi kesin ve
cikarimsal evrensellere ulasir (Aslan Demir, 2018). Greenberg (1966), 30 dil
orneklemi olusturur; bunlar1 6ge siralanisi, s6z dizimi ve bigimbilgisi acisindan
inceleyerek 45 evrensel genel kurala ulasir (Albayrak ve Tiifekcioglu, 2022).
“Greenberg’lin tanimladig1 s6zdizimsel evrensellerin biiyiik bir kismi ¢ikarimsaldir.
Dillerin dogasini olusturan temel yonler olmasi nedeniyle biitiin dillerde bulundugu
diistiniilen kesin evrenselleri sdyle 6rneklendirir: Biitiin dillerde {inliiler ve iinsiizler
bulunur, biitiin diller isim ve fiil ayrimi1 yapar, biitiin dillerde soru sormanin bir yolu
vardir vb.” (Aslan Demir, 2018).

Yilmaz (2016, s. 8), dillerin benzerliklerini dort sebebe baglar: 1- Benzerlikler, ortak
ana dilden gelebilir, genetiktir; 2- Benzerlikler dil iligkileri sonucunda ortaya ¢ikmig
olabilir; 3- Benzerlikler rastlantisal olabilir; 4- Benzerlikler evrensel bir egilime bagh
olarak ortaya ¢ikmis olabilir. Ayrica, diinyada dil benzerlikleri iizerine siirdiiriilen;
LACITO: Langues et Civilisations G Tradition Oral (Diinyadaki eksik belgelenmig
dillerin tanimini, dokiimantasyonunu ve analizini yapar); The Universals Archive
(2029 dilsel ozelligin dillere gore dagilimlar1 verilir); CLICS3: World’s Largest
Database of Cross-Linguistic Lexical Associations (Diinyanin En Biiyiik Capraz
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(Karsilastirmali) Dilbilimsel Sozbirim Birliktelikleri Veri Tabant) (3156 dil, 2906
kavram bakimindan incelenip eslestirilir); WALS: World Atlas of Language
Structures (Dil Yapilarimin Diinya Atlast) (Dilsel benzerlikler/benzememezlikler,
belli dilbilgisel 6l¢iitlere dayandirilarak yiizdelik ifadelerle gosterilir; diller, tipolojik
acidan dogrusal bir olcekteki yerlerine gore siniflandirilir) olmak iizere dort biiyiik
projeden bahseder (Yilmaz, 2016). Bunlardan WALS, tartisilir yonleri olmakla
birlikte dilbilim ¢aligmalarinda kabul gormiistiir. “Cagdas tipolojik yaklasim, dillerin
tipolojik parametrelere gore aldiklar1 degerleri belirleme egilimindedir. Yani belli bir
dilsel 6zellik, herhangi bir dilde var/yok seklinde bir deger alabilecegi gibi az, cok,
daha ¢ok vb. degerler de alabilir. WALS veri tabanina gore 2560 diinya dili 142
ozellik karsisinda en az 2, en ¢ok 9 farkli degerden birine ait olarak alinmis, her
ozellik en az 35, en ¢ok 1370, dolayisiyla ortalama 398 farkli dildeki degerler
acisindan kodlanmistir. Unsiiz ve iinlii sayilarindan, vurgu, ton tiirlerine, eylem
¢ekimlerinde ayrisma olup olmadigindan kisi ve isaret zamirlerinin islevlerine,
tlimcede sozciik siralarindan dilde renklerin nasil ayristirthip adlandirildigina kadar
yiizlerce 6zellik WALSta sorgulanmigtir” (Uzun, 2012, s. 1). Dilbilgisinin farkh
alanlarindaki yapisal oOzellikler arasindaki korelasyonlar1 gostermesi ve yapisal
ozelliklerin cografi oriintiilerle iligkisini sunmasi acgisindan WALS, dilbilim
aragtirmalari i¢in 6nemli veri sunsa da kimi aragtirmacilarca saglam bir veri tabani
olup olmadig1 noktasinda elestirilmistir (Albayrak ve Tiifekcioglu, 2022).

Sekil 2. WALS Veritabanina Gore Diinyadaki Dillerin Goriiniimii (Morfolojik Emir Kategorisi
Ornegi)
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Home  Festms Chapers  Languages  Remmoe  Aumrs

Feature 70A: The Morphological Imperative
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(https://wals.info/feature/70A#2/19.5/149.0 Erisim: 18.03.2022)

165



Sekil 3. WALS Veritabanmina Gore Diinyadaki Dillerin Goriintimii (Morfolojik Emir Kategorisi
Alt Boliimleri Ornegi)

THE WORLD ATLAS AT = -
OF LANGUAGE STRUCTURES
ONLINE '

Y Y

Chapter The Morphological Imperative Related map(s)

an van der Auwera and Ludd Lejeune with Urnarani F wamy and Valentin Goussev  cite
The Morphological Imperative

1. Definition of values

This map shows to what extent languages have second person singular and

Values of Map 70A. The Morph References

Total: 548

The first typ
plural. &

ve special morphological marking both for the imp \gular and for the imp

(https://wals.info/chapter/70 Erisim: 18.03.2022)

Tiirkgenin tipolojik 6zellikleri konusunda L. Johanson ([2002] 2007) tarafindan
“Tiirkg¢enin Tipolojisi” tasnifi gelistirilir. Johanson (2007, s. 37-46), Tiirk¢enin temel
tipolojik ozelliklerini 46 kategoriye ayirir. Bu 6zelliklerin bir kismi diger dillerle de
(Gilyakga, Dravitce) tipolojik olarak ortaklik gosterir. Fakat genel okuyucu
kitlesinde, Tiirkcenin temel dil bilgisi kurallar algis1 Tiirk¢enin genel 6zelliklerinin
biitiin Tiirk dillerinde neredeyse aymi oldugu noktasinda birlesir (Albayrak ve
Tiifek¢ioglu, 2022). Johanson’a gore ([2002] 2007) Tiirkgeyi tipiklik acisindan en iyi
tanimlayan ozellikler séyledir:

Tablo 1. Tiirkcenin Tipolojik Ozellikleri

Tiirkcenin tipolojik 6zellikleri

1. Bitigken yap1 17. Climle kurucularinin 33. Belirtmenin ilgi
nitelenmesinde kademelilik durumuyla saglanmasi
2. Sontaki bulunmasi 18. Bagiml ciimle yapis1 34. Ettirgen cati
diziminde yonelme

ekinin kullanim

3. Eklerin art arda 19. Baz1 baglaclarin 35. Tekrardan olusan
siralanmasi bitismemesi birlesikler

4. Sirh ve 6nceden 20. De- fiilinin zaffiil 36. ikilemeyle
kestirilebilir ekler / bi¢imlerinin alint1 edatlar: ve pekistirme
bi¢imbirim varyasyanu amag bildiren
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bagimhlastiricilar olarak
kullanilmasi

5. Eklerin heceliligi

21. Sonc¢ekim edat1 kullanimi

37. Tipik iinliiler

6. Eklerde kademeli
niteleme

22, Tamlayan durumunda 6zne

38. Tek iinliilere egilim

7. Baz1 eklerin esnekligi

23. Durum eklerinde ¢ok
islevlilik

39. Kisa tinliiler

8. Enklitik edatlar

24. Iyelik anlatan
yiiklemlemeler

40. Tipik olmayan
sesbirimler

9. Bigimsel olarak fazla
isaretlenmemis sifatlar

25. Karmagik fiil sistemi

41. Sozciik basi
sesbirimlerde sinililik

10. Yalin durum eksizligi

26. Dolaylilik bigimbirimleri

42. On-art ayrimi

11. Karsilagtirma kalib1

27. Eklesik fiiller

43. Ses uyumu

12. Isimlerde birlesiklik

28. Anafor kullaniminda
smurhilik

44. Bazi linsiiz
obeklerinden kaginma

13. Belirtili isim tamlamasi

29. Soru eki

45. Unsiiz benzesmesi

14. Sifat tamlamalarinda
uyum igaretinin olmamasi

30. Cinsiyetin yoklugu

46. Son seste
otiimliiliiglin azalmasi

15. Temel saylardan snra
teklik kullanimi

31. Belirli tammhigin yoklugu /
artikel kullamlmamasi

16. S6zdiziminde sola
dallanma

32. Belirtmenin belirtme
durumuyla salanmasi

(Johanson, [2002] 2007)

Tiirkcenin tipolojik 6zellikleri konusunda Yiiceol Ozezen (2021), Tiirkce icin durum
kategorisinin igaretlenmesi i¢in durum eklerinin kullamilmasinin tipik, edatlarin
kullanmilmasinin ise atipik bir tercih oldugunu bildirir. Konuya dair séyle bir 6rnek
verir: Bas 6ge diizeni konusunda uyumlu olmak kosuluyla Tiirk¢e, durumu zaman
zaman edatlarla ifade edebilmektedir:

Sana aldim. — Senin i¢in aldim.

Cocukga davrandi.- Cocuk gibi davrandi. gibi.
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“Yabanci/ikinci dil 6greniminde kaynak dil, ara¢ dil ve hedef dil arasindaki
benzerlikler ve farklhiliklarin dil 6gretimini ne derecede etkiledigi sorunsali, dil
Ogretimi calismalarinin temel c¢ikis noktalarindan birini olusturmaktadir. Nitekim
diller aras1 benzerlik ve farkliliklarin boyutlarindan hareketle dil 6gretimine etkili bir
yon verilmeye ¢alisilmaktadir” (Albayrak ve Tiifek¢ioglu, 2022). “Diller arasi yapilan
karsilastirmalar ve ortaya konulan tipik 6zellikler, kisinin 6grendigi dili kendi diliyle
karsilagtirmasim1 ve diller arasindaki farkli igleyis bicimlerini kesfetmesini
saglayacak, dolaysiyla kisi, yeni bir dil 6grenim siirecine daha kolay uyum
saglayacaktir. Ayrica diller arasi farkliliklar: ve bu dillerin genel tipolojik 6zelliklerini
bilen bir ogretici, sinifindaki farkli ana dillerine sahip 6grenicilerin yasadiklar
sorunlarin sebeplerini tahmin edecegi i¢in 6grenicilerinin de bu durumun farkina
varmasin saglayacaktir. Ikinci dil olarak Tiirkce 6gretiminde tipolojik temelli tekrar
eden yanliglar fark etme ve saglikli geri bildirim verebilme agisindan 6gretenler igin
tipoloji farkindaligi 6nemlidir” (Aslan Demir, 2019).

2.2. Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Sesbilimsel Ozellikler

Dil, insan deneyiminin, topluluktan topluluga degisen bicimlerde, anlamsal bir
icerikle sessel bir anlatimi1 kapsayan birimlere, bagka bir deyisle anlambirimlere
ayristirllmasini saglayan bir bildirisim araci (Vardar, 1998) olarak tanimlanir. Dilin
birimlerinin ayr1 ayr ele alinmas1 gerek dil betimlemelerinin netlik kazanmasi
gerekse dilin edinim ve 6gretim siireclerinde dilsel birimlerin roliiniin kavranmasina
hizmet etmektedir. “Diinya dillerinin inceleme ve karsilastirma amach ele alindig1
caligmalarda bigimbilimsel yapilan tasniflerin yani sira sesbilimsel siniflandirma da
bulunmaktadir. Buna gore dillerdeki iinlii/iinsiiz sayilar1 veya dizgeleri, hece
yapilari, ton dili veya tiklama dili olup olmamalar1 sesbilimsel baz
siniflandirmalardandir” (Erdem Nas, 2020). “Sesbirimlerin betimlenmesi eszamanl
bakis acisin1 benimseyerek yapilir. Dil betimlemesinde sesbirimler sayilarinin
siirliigy sebebiyle oncelikli betimlenen ogelerdir. Bir dogal dilde, ses sayisinin
genellikle 20-40 arasinda oldugu ortaya konulmustur” (Martinet, 1998).

Sesbilimsel tipoloji; her dilin kendine 6zgii olan ses yapilar ile diger dillerle olan
benzer ses yapilarimi ortaya koyar (Erdem Nas ve Yal¢inkaya, 2021). Ayrica tinliilerin
say1 ve nitelikleri agisindan diller arasindaki iligkilerin benzer ya da farkli yonleriyle
incelenmesini saglar. Dilbilimin ses kismini inceleyen fonetik ve fonoloji dallar
icerisinde f{inliiler, temel inceleme konusudur. Ciinkii iinliilerin tanimlanmasi
hecelerin de niteligini belirlemektedir. Diinya iizerinde konusulan ve tespit edilen
tiim dillerde iinliiler bulunur. istisnalar1 olsa da bircok dilde iinliiler ayn1 zamanda
heceleri belirtmektedir (Erdem Nas, 2020). Yabanci/ ikinci dil ediniminde
konusucularin fonetik parcalari nasil olusturdugu ve bu siirecin dinleyici tarafindan
nasil algilandig, 6grenicilerin hedef dildeki sese ya da biiriinsel 6geye yakinligi /
uzaklig1 noktasinda one ¢ikar. “Telaffuz ya da diger adiyla soyleyis, sesleme edimi
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sirasinda sesleri ve biiriinsel dgeleri soyleme, gerceklestirme” (Imer, Kocaman ve
Ozsoy, 2013, s. 233) anlamina gelir. “Ses, konusma organlarinin diizenli calismasiyla
anlamli s6zciikler ve tiimceler olusturmak icin agizdan ¢ikarilan birimlerdir.” (Selen,
1979). Seslerin yaz dilinde kargilik buldugu sembolik degerler ise yazili anlatimda
temel 0ge olan harfleri ve karakterleri olusturur. Dil ediniminde ve yabanci dil
ogreniminde yazi ve ses iliskisi farkl bir gériiniim kazamr. “Ikinci bir dil s6z konusu
oldugunda kitap odakli ilerleyen siirecte yazi, dilin 6gretilmesinde belirleyici 6ge
olmaktadir. Ancak diger taraftan dil, yazidan 6nce konusmadir. Yazi, konugsmadaki
seslerin harflerle gosterilmis sekli olarak konusmaya baghdir.” (Senyigit ve Okur,
2019).

Yenilenen D-AOBM (2021, s. 137)’de, sesbilimsel temel kavramlar soyle aciklanir:
“Sesletim; seslerin/sesbirimlerin soyleyisi dahil. Biirtin; tonlama, ritim ve vurgu —
hem sozciik vurgusu hem de ciimle vurgusu — ve konusma hizi/parca. Aksan; vurgu
ve bir normdan sapma. Anlasilabilirlik; muhataplar i¢in anlamin erisilebilirligi,
muhataplarin anlamada algilanan zorluklari.” Ayrica D-AOBM (2021, s. 137)’de,
sesbilimsel denetim boyutunda iglevsel hale getirilmesi beklenen temel alanlar;
genel sesbilim denetimi, sesletim, biiriinsel ozellikler (tonlama, vurgu ve ritim)
olarak siralanir. Seviyelere gore sesbilimsel denetim yeterlikleri asagidaki tabloda
gosterilmistir:

Tablo 2. D-AOBM’de Sesbilimsel Denetim

Sesbilimsel Denetim

Genel Sesbilimsel denetim Sesletim Biiriinsel Ozellikler
C2 | Mesajlarimin daha ince Hedef dilin neredeyse tiim Ince anlam ayrimlarim

noktalarinin agik ve net olmas: | seslerini agiklik ve netlikle iletmek (8r. ayirt etmek ve
igin, hedef dildeki gesitli ses sesletebilir. vurgulamak) icin biiriinsel
bilimsel ézelliklerin tamamim dzelliklerden (6r. Vurgu,
-kelime ve ciimle vurgusu. ritim ve tonlama) uygun ve
ritim ve tonlama gibi biriinsel etkili bir sekilde
dzellikler dahil- yitksek yararlanabilir.

diizeyde kontrol ile
kullanabilir. Anlasilabilirlik ve
anlamin etkili bir sekilde
iletilmesi ve gelistirilmesi,
diger dilden/dillerden
alinabilecek aksan
dzelliklerinden higbir sekilde
ctkilenmez.
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170

kadar agiktir ancak karsilikl
konugmadaki ortaklarinin
zaman zaman sdylenenin
tekrar edilmesini istemesi
gerekecektir. Vurgu, ritim ve
tonlama tizerinde konustugu
diger dilden/dillerden giiclii bir
etki, anlagilabilirliligi
etkileyebilir ve muhataplarin ig
birligini gerektirebilir. Yine de
aginaoldugu kelimelerin
soyleyisi aciktir

durumlarda iletisim kurarken
muhatabin belirli sesleri
anlamak icin ¢aba gdstermesi
koguluyla, genellikle
anlasilabilirdir. Sesbirimlerin
sistematik olarak yanlig
sesletilmesi, muhatabin
konusmacinm dil gegmisinin
sdyleyis lizerindeki etkisini
tanimak ve ayarlamak icin
caba gbstermesi koguluyla
anlasilirlif1 engellemez

C1 | Bagtan sona anlagilirlig Hedef dilin neredeyse tiim Vurgu, ritim ve/veya
saglamak icin hedef dildeki seslerini yitksek derecede tonlamamn denetiminde
cesitli ses bilim &zelliklerinin | denetleyerck sesletebilir. Bir | [sdylediklerinin]
tiimiinii yeterli denetimle sesi belirgin bir sekilde anlagilabilirligine veya
kullanabilir. Hedef dilin yanlis séyleyisi olsa da bile tesirine etki etmeyen,
neredeyse tiim seslerini genellikle kendi kendisini yalnizea ara sira meydana
sesletebilir, aksan(lar)m diger | diizeltebilir. gelen gecikimelerle akici,
dilden/dillerden korunan bazi anlasilir sdz1ii sdylem
dzellikleri fark edilebilir ancak iiretebilir. Kastettigini tam
anlagilabilirligi etkilemez. olarak ifade etmek icin

tonlamayi degistirebilir ve
vurguyu dogru yere
yerlestirebilir

B2 | Genellikle uygun tonlamay Hedef dildeki seslerin bityilk | Konugtugu diger dillerden
kullanabilir, vurguyu dogru bir kismini uzayan dil biraz etkilenmis olsa bile,
yerlestirebilir ve tek sesleri iiretimlerinde agik bicimde iletmek istedigi mesaji
acik bir sekilde sesletebilir sesletebilir, birkag sistematik | desteklemek icin biiriinsel
aksan, konustugu diger yanlis séyleyise ragmen dzellikler (6r. vurgu,
dilden/dillerden etkilenme bagtan sona anlagilabilirdir. tonlama, ritim) kullanabilir.
egilimindedir ama bunun Asina olmadigi cogu
anlasilabilirlik iizerinde ¢ok az | kelimenin ses bilimsel
etkisi vardir veya hig etkisi ozelliklerini (dr. kelime
yoktur vurgusu) kabul edilebilir bir

dogrulukla (6r. okurken)
tahmin etmek icin
birikiminden genelleme
yapabilir.

B1 | Séyleyis genellikle anlagilirdir, | Tek seslerde ve daha az agina | Konustugu diger dilin/
hem ifade hem de sézciik oldugu kelimelerde diizenli dillerin vurgu, tonlama
diizeyindeki tonlama ve vurgu, | olarak yanlis sdyleyisi ve/veya ritim iizerindeki
mesajin anlagilmasim olmasina ragmen genel giiclii etkisine ragmen
engellemez. Aksan genellikle | olarak anlagilabilirdir. mesajlarini anlasilir bir
konustugu diger dillerden sekilde iletebilir.
etkilenir.

A2 | Soyleyis genellikle anlagilacak | Séyleyig basit giinlitk Konustugu diger

dilden/dillerden gelen vurgu,
tonlama ve/veya ritim
iizerinde giiglii bir etkiye
sahip olmalarma ragmen
giinliik sozciik ve dbeklerin
biirtinsel dzelliklerini
anlasilir bir gekilde
kullanabilir. Biiriinsel
dzellikler (or. kelime
vurgusu), asina oldugu
giinliik kelimeler ve basit
ifadeler icin yeterlidir.
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Al

Ogrenilmis kelime ve
dbeklerin ¢ok smurh bir
birikiminin sdyleyisi, [icinde
bulundugu] dil grubunun
konusmacilariyla ugrasmaya
aliskin muhataplar tarafindan
biraz ¢aba sarf edilerck
anlagilabilir. Basit, agina
oldugu kelimeler ve sbekler
igin vurgunun yani sira sinirh
bir ¢egitlilikteki sesi dogru bir

Dikkatli bir sekilde
yonlendirilirse sesleri hedef
dilde tekrar iiretebilir. Sinirh
sayida sesi sesletebilir,
béylece konugma ancak
mubhatap destek sagladiginda
(8r. sesleri dogru sekilde
tekrar ederek ve yeni sesleri
tekrarla cikararak)

Konustugu diger
dilden/dillerden vurgu, ritim
ve/veya tonlama iizerinde
cok giiglii bir etkiye sahip
olmasma ragmen, basit
sdzceilk ve dbeklerden olugan
siarls bir birikimin biiriinsel
ozelliklerini anlasilir bir
sekilde kullanabilir;
muhatabinin ig birligi icinde
olmas1 gerekir.

sekilde tekrar iiretebilir.

(D-AOBM, 2021, s. 138-139)

D-AOBM (2021, s. 137)’de ayrica hedef dil seslerine asinaligin saglanmasi, bir baska
deyisle bir konusmacinin sesletebilecegi ses varligi ve ne derece netlikte
sesletebilecegi iizerinde durulur. Ayrica biiriinsel ozellikler konusunda vurgu,
tonlama ve/ veya ritim denetimi ile vurgu ve tonlamau belli mesajlar: vurgulamak
icin kullanma ve/veya degistirme yeteneginden bahsedilir. Ek olarak, konusma
dilinin nitel 6zellikleri (sesbilim ile genisletilmis haliyle) verilir. Burada dil/s6z
varligi, dogruluk, akicilik, etkilesim, tutarlilik ve sesbilim kategorileri altinda temel
nitelikler acitklanmistir (D-AOBM (EK-3), 2021, s. 187-189).

Tiirkcenin yabanci dil olarak 6gretiminde sesbilimsel 6zellikler ile alfabenin etkisine
yonelik yapilan calismalara bakildiginda genel olarak oOgrenicilerin Tiirk¢enin
sesbilimsel 6zelliklerine aykir1 kullanimlarin sebep oldugu dil sapmalarinin islendigi
calismalarmn yapildig goriiliir. Ogrenicilerin Tiirkcenin tipik seslerini ayirt etmekte
glicliik cektikleri ve bunu yazili anlatim calismalarina da yansittiklar1 siklikla
goriiliir. Acik (2008) caligmasinda, Tiirk¢e 6grenim siirecinde yazimda karsilagilan
sorunlarin oncelikle alfabe kaynakli oldugunu bunlarin da %46’sinin inliiler,
%21’inin de linsiizlerle ilgili oldugunu tespit etmistir. Afrikali 6grenicilerle yaptiklar
calismada Giiven ve Ozmen (2021), Tiirkceyi yabanc1 dil olarak dgrenenlerin ana
dilleriyle baglantih olarak /c/, /¢/, /j/ ve /s/ seslerinde sorun yasadiklarim tespit
eder. Albayrak ve Tiifekcioglu (2022) calismalarinda, Arapca konusurlarindan en
¢ok Filistinli, Yemenli, Misirh, Irakli, Suudi Arabistanli 6grenicilerin Tiirk¢enin
sesbilimsel tipolojik 6zellikleri acisindan dil sapmasi oranina sahip oldugunu ortaya
koyar. Senyigit ve Okur (2019), telaffuz konusunu ele alan galismalarda Tiirk¢eyi
yabanci dil olarak 6grenenlerin konusmalari incelendiginde de “o” sesi ile “u” ve “6”,
“a” sesi ile “e” sesini, “b” ile “p” sesini, “c” ile “¢” sesini, “v” ile “f”
kanstirdiklarini, bu sesleri cikarirken kendi ana dillerinin ses yapisindan
kaynaklanan baz zorluklar yasadiklarini; ayrica “1, i,”
iinsiizlerinin de telaffuzunda zorlandiklarim belirtir.

sesini

iinliileri ve “l, h, g”
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Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimine yonelik hazirlanan ders materyallerinde

alfabe ve sesletim ile ilgili olarak yer verilen etkinlik 6rneklerinden bazilar1 asagidaki
gibidir:
Sekil 4. Yedi iklim Tiirkce Ogretim seti A1 Ders Kitabinda Telaffuz Etkinligi

< am< BN
G,

. Bb (be) . l Cc (ce) .

.s‘»ai
-,
= f

9. Dinleyelim,

]as

tekrar edelim. Aa (o) Ge (ce)
Alfabe anne bilet cep canta
Ggreniyorum araba bardak cam cay

| g3 ey

i

s L 0

‘ Dd (de) . Ee (&) . Ff (fe) . l Sq(ge) I !!s;””;?’
ders ekmek fare gunes ogrenci
duvar el firin gomlek yagmur

& [o

]-'

ii (i) Jj (je) Kk (ke)
internet jokey kalem
inek jilet kitap

s ™ il
(T,

R ;
. U te) . M (me) . . . . . 06 (6)

Nn (ne) Qo (0)
lokanta mutfak nokta oda odev
lira meyve nal okul ornek
e e ,....._u >
‘&)
2.5 ;, L
Pp (pe) Rr (re) . $3 (5e) . Tt (te)
pencere renk sise telefon
pilav ruj seker tarak

(Yedi iklim Tiirkce A1 Ders Kitabi, Barin vd., 2015, s. 13).
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Sekil 5. istanbul Yabancilar icin Tiirkce Ogretim Seti A1 Ders Kitab1 Alfabe Ogretimi ve
Telaffuz Calismasi Etkinligi

B. ALFABE

Turkgede 29 harl vardie.
Bunlann 87 Gnll hard, 217 Gnsdiz harftic @ Asagdaki bogluklara yenl kelimaler yazakm.

A: Arkadag
Aa b Cc Cg Dd Ee B: Raba
Ceviz
F i
f Gg Gg Hh In | . Comuk
Ders
Fv

c
C
1) Kk Ll Mm Nn Oo o
;

00 Pp Rr Ss Ss Tt E: Fare

G: Gal

Uu U Vv Yy 2z & s
[
[
|
i
K

Agag

Havug
Onsiizier Unluler i
NEodtERREE 000 is
Jilet

mon, LSSt ye Ince: e, 1,0, 0
Kalem 2: Zeytir

Harflerin Okunusu
@ asagidaki kangik harfleri dizenteyelim ve kelimederi

yazalm.
A Be C GCo De €
v ; = T |

Fe Ge Ge He | i - =

v =
le Ke Le Me Ne (&) =
(s} T

B N e - Thema assm wls ksl pika

u u Ve e 2e

@ asapidaki bosluklan sirasiyta harflerle dodduralim.

T EE me

@ Adimzmn harflerini styleyelim ve yazalim. athta pikat e = it
Ad Sesletim
Mehmet MebeMeM—F=T

(istanbul Yabancilar icin Tiirkce Ders Kitabi A1, Aslan (ed.), 2012, s. 19).
2.3. Yabanc Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Bicimbilimsel Ozellikler

Gecmisten giiniimiize farkli acilardan dil edinimi ve Ogretiminde dilbilgisinin
siirecteki rolii sorgulanmistir. Baslangic donemlerinde kabul goren Betimsel
Dilbilgisi (Descriptive Grammar); Bicimsel Dilbilgisi (Formal Grammar) ve Islevsel
Dilbilgisi (Functional Grammar) olmak tizere iki ayr1 baglik altinda ele alinmaktadir
(Larsen-Freeman, 2001). Dilbilimsel gonderimleri dogrultusunda dilbilgisi
betimlemeleri, dilin isleyisini belirlemeyi, dil kullanimiyla ilgili olgulara aciklamalar
getirmeyi ve dil konusucusunun zihinsel dilbilgisini agiklamay1 amaclamaktadir.
1970’1i yillarda gerek kuramsal diizlemde gerek 6gretim diizleminde egemenligini
siirdiiren Bigimsel Dilbilgisi yaklasimina, dilin islevsel yoniinii vurgulayan ve
dilbilgisi betimlemesinde anlam 6gesini 6ne cikaran Islevsel Dilbilgileriyle yanit
gecikmemistir (Pecenek, 2011). Dilbilgisel yapilar bigim ve kurallardan olugsa da bu
yapilar, iletisimde bir anlam ifade etmek i¢in uygun baglamlarda kullanilirlar. Dil
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egitiminde dilbilgisinin amaci da dilin bilgisinin gercek yasam ortamina
aktarilmasidir (Gégen ve Okur, 2018). Bu amacla gelistirilen Yap1 / Bicim Odakh
Ogretim Modeli, daha 6nce de bahsi gectigi iizere, 6grencilerin dil bicimlerine
yogunlagsmalarin1 hedefleyen temelde anlam, bicim ve kullanim olmak iizere ii¢
boyutu olan bir 6gretim etkinligidir (Larsen-Freeman, 2001). Ellis (2001), Bi¢cim
Odakli Ogretim (form focused instruction) Modelini; Bicimlere Odaklanma (focus
on forms), Rastlantisal Bicime Odaklanma (incidental focus on form) ve Planh
Bicime Odaklanma (planned focus on form) olmak iizere ii¢ alt modelde incelemistir.
Bicimlere Odaklanma Modelinde, &gretim siirecinde anlam iizerinde
yogunlagsmaktan  ¢ok, etkinlikler araciligiyla  bicimlerin  kullanimlan
amaclanmaktadir. Bunun igin de 6gretim siirecinde dilbilgisel yapi kurallari sunulur.
Rastlantisal Bicime Odaklanmada, iletisimsel ihtiyaglara cevap verebilmek amaciyla
ogretim yanhs ¢oziimlemesi veya kural aciklamasi seklinde gerceklesir. Dolaysiyla
sadece oOzellikle sorun yasanan yapiya yogunlasilir. Planlh Bicime Odaklanmada,
anlam odakl etkinlik baglaminda bigimin fark edilmesini saglamak amaclanir. Odak
noktasi anlamdir; dilbilgisi 6gretimi iletisim amacina yoneliktir.

D-AOBM (2021, s. 136)’de dil bilgisinin becerilerle es giidiimlii olarak verilmesi
esasindan hareketle hedef dilin dilbilimsel yapisinin en iyi iletigsimsel siireg ile
Ogrenilebilecegi goriisii esas alinir. Ortak Bagvuru Metninin amaci sozciiklerinin
climle olusturmalan ile ilgili cesitli kuram ve modelleri degerlendirmekten c¢ok
kullanicilar1 bunlarda hangisini sececekleri ve ilgili se¢imin uygulamadan sonra
hangi sonuclar doguracag1 noktasinda bilgilendirmektir. Dil bilgisi yapisina dair
ilerlemeyi gosteren ve tiim diller i¢in tercih edilebilecek bir diizey yapis1 olusturmak
miimkiin olmadig1 i¢in dilbilgisel dogruluk asagidaki gibi genel bir diizeyle
anlatilmaktadir:
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Tablo 3. D-AOBM’de Dilbilgisel Dogruluk

Dil bilgisel dogruluk

ligisi baska bir sey iizerinde olsa bile (ér. ileriye yonelik planlama, digerlerinin tepkilerini izleme), karmasik
dil yapisinin tutarh dil bilgisi denetimini saglar.

Surekli olarak yiiksek derecede dil bilgisel dogrulugu korur, hatalar nadirdir ve fark edilmesi zordur.

lyi dil bilgisi kontrolii vardir, ara sira “siirgmeler” veya sistematik olmayan hatalar ve ciimle yapisinda kiigiik
kusurlar meydana gelebilir ancak bunlar nadirdir ve cogu zaman geriye doniik olarak diizeltilebilir.

Nispeten yiiksek derecede dil bilgisi kontrolii vardir. Yanlis anlamaya neden olan hatalar yapmaz.

Karmasik yapilari sabit bir sekilde bazi hatalarla kullanma egiliminde olmasina ragmen basit dil yapilarina ve
bazi karmasik dil bilgisi kaliplarina iyi derecede hakimdir.

Asina oldugu baglamlarda gézle gériiliir ana dilinin etkisine ragmen genel olarak iyi bir kontrol ile ve kabul
edilebilir dogrulukta iletisim kurar. Hatalar yapsa da neyi ifade etmeye calistidi aciktir.

Sik kullanilan “rutinler” ve daha 6ngérilebilir durumlarla iliskili kaliplardan olusan bir birikimi kabul edilebilir
bir dogrulukla kullanir.

Bazi basit yapilan dogru kullanir ancak yine de sistematik olarak temel hatalar yapar, yine de genellikle ne
soylemeye calistigl aciktir.

Ogrenilmis bir birikimde yer alan birkag basit dil bilgisi yapisinin ve cimle kalibinin yalnizca sinirh denetime
sahiptir.

Kisa ifadelerde cok basit kelime/isaret siralamasi ilkelerini kullanabilir.

(D-AOBM, 2021, s. 136)

Dil 6gretiminde hedef dilin kendi yapisina bagl olarak 6gretilecek konu dagilimlar:
farklh diizeylerde ele alinmaktadir. Konular, kurallarla degil dildeki islevsel
boyutuyla anlatilmaktadir. Dil bilgisine ait olarak goriilen ek ve yapilar, bilgi diizeyi
olarak degil, islev diizeyi olacak bir yaklasim ile ele alimnmalidir (Kurt, 2016). Ornegin
ogretim siirecinde Tiirkcedeki sifatfiil ve zarffiillerin iki veya daha fazla ciimleyi
birlestirme islevinden hareket edilmesi ve bu yapilarin ciimle birlestirme calismalari
iizerinden ogretilmesi oldukca islevsel bir yaklasim olacaktir (Or. Okula gittim.
Sinava girdim. / Okula gidip sinava girdim... gibi) (Taysi ve Atalay, 2017).

Tiirkcenin yabanci dil olarak 6gretimi ile ilgili olarak MEB tarafindan yurt i¢i ve yurt
dis1 ayr1 ayr1 olmak {izere okul 6ncesi grubu, ilkogretim I. kademe (ilkokul) (7-10 yas
grubu), ilkégretim II. kademe (ortaokul) (11-14 yas grubu) ve ortadogretim (lise)
grubu hedef kitle icin hazirlanan Tiirkcenin Yabaneai Dil Olarak Ogretimi
Programinda (MEB-TYDOOP, 2020) eylem odakh yaklasim esas almir (MEB-
TYDOOP, 2020, s. 17-18). Dil 6grenimini de iceren iletisimsel dil kullanim1 hem
ogrenci hem de sosyal aktor olarak bircok yeterlik gelistiren bireylerin eylemlerini
kapsar. Ogreniciler yasam alanlarindan belirli konularda metin iiretme ve
alimlamaya yonelik dil gorevlerini yerine getirmek icin ¢esitli baglamlar, sartlar ve
simrhliklarda sz konusu yeterliklerden faydalanirlar (MEB-TYDOOP, 2020, s. 7)
Programda dil seviyelerine gore dilbilgisi icerikleri agagidaki tabloda sunulmustur:
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Tablo 4. MEB-TYDOOP’de Seviyelere Gére Dilbilgisi icerikleri

Dil Diizeyi Dil Bilgisi Icerigi
*Alfabe (harflerin seslendirilmesi, blydk ve | *-ma olumsuzluk eki
kicak yazimiar, kelime icinde seslendiriimesi) | *Basit adlastirmalar ¢-mAk iste-/-maAyl sev-)
“Unld ve Gnsiz ayrinmi *Gordlen gegmis Zzaman
“Unla (kalin ve ince) ve dnszlerin (sert ve yu- | *Genis zaman
musak) dzellikleri *Gelecek zaman
*Unld uyumu + cokluk eki *Zaman zarflan (din, bugln, yann; once, sim-
*Unsiiz uyumu + bulunma eki (-DA) + var/yok | di, sonra)
*Unsiiz yumusamasi + yonelme hali (emir kipi) | *Siklik zarflan (bazen, ara sira, her zaman,
“Unld dismesi (belirtme hali + basit sifatlar, | genellikle )
vurgusuz orta hece Onlis) *Karsilastirma yapilan: -DAn, -DAN daha _.
*Sahis ve isaret zamirleri *Ustiinliik derecesi: en
“Belirsizlik zarnirleri “-DAk
*Bu ne/kim? , O ne/kim? “-DAnR -A kadar
A *Bu, su, 0, burasi, surasi, oras *-DAn beri, -DIr
“Iyelik ekleri *Ek fiil belirli gecmis zaman
“Yanelme hali ve eki: -A/-E “Yapim ekleri: -l1/-slz
*Ayriima hali ve eki- -DAN *Baglaclar: ile (vasita ve baglama), ve, ama,
*llgi zamiri (Benimki...) cinka
*Basit emir cimleler *Siralarna sayilarr biringi, ikinci, Oc0ncl...
*istek/dilek I. cekim *Saat kac? (Tam ve yanm saatler)
*Ek fill genis zaman (Olke, milliyet, meslek, du- 1| *Temel soru ifadeleri
rum, yas) + mi?/dedil “-DAn dnce/-Dan sonra
*Hal ekleri-fiil iliskisi “~(y)Abil (izin) + genis zaman
*isim tamlamasi *Sayilar
*isim tamlamasi + hal eki = fiil (zamir n'si) *Temel niteleyiciler
*Simdiki zaman + Onl( daralmas *-cA/-A gire
*-DAn hoslan-
*Gelecek zaman + zaman zarflan *Gibi, kadar (Benzetme/karsilastirma)
*Gordlen gecmis zaman + zaman zarflan *-cA, -A gire
*Duyulan gecmis zaman + zaman zarflan *bu ylzden/bu sebeple
*Genis zaman + siklik zarflan *-An (sifat fiil)
*Ek fiil (gordlen ve duyulan gecmis zaman) *Basit adlastirmalar (-maAyl sev-/-mak iste-.)
*Zamirler, zamir +ki (Benimki) *-maAk icin, -mAk Gzere, -mAsl igin
*Sifatlar *Mesela, drnedin
*Zarflar *Dodrudan anlatim (dive sormus/dive cevap
A2 *Zarf fiiller (-lp, -ArAk, -mAdAn, -A .. -A) VETTTIS)
*Gereklilik Kipi: (-mall/-mak zorunda, -mAk | *Onlemler
gerek, -mAk lazirm) “Ikilerneler

*Dilek-Sart kipi

“Yeterlik fiili (yetenek, tahmin, olasilik)
*Badlaclar (hem ... hem, ne... ne, veya, belki,
ya.ya, da)

*-maAdAn dnce/-DIktAn sonra

* -l beden-/-| bedenme-, -1 tercih et-/-1 sec-
* Kesinlikle/mutlaka
* sadece ... dedil ... aynica/ayni zamanda
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(MEB-TYDOOP, 2020, s. 75-76)

*Hikaye birlesik zaman cekimleri *Edat ve badlaclar (keske, eder -sA bile/-
*Rivayet birlesik zaman cekimleri sh_-da, gibi, gbre, sanki, kadar, icin, 0zere, -A
*Sart birlesik zaman cekimleri dodru, igin, -A karsi, -A dedin, -A dek, -dAn
“Yeterlik fiili + zaman ekleri dolay), -dAn baska, ile, yalniz, ancak, -A kar-
*Geraklilik kipi ve gerekliik/zorunluluk anlami | sin/radmen, sadece, fakat. ama, ne var ki, bile,
iceren yap ve kalip ifadeler (-mall, -mak zo- : sanki, ise, yani sira, ayrica, hatta, aksine, harig,
runda, -maAk gerek, -maAk lazim) dncelikle, artik, itibaren, dolayisiyla, -In yizin-
*Gereklilik kipinin hikayesi den, -In sayesinde)
“Isim fiiller (-mA, -mAk, -Is) +..-mAy| .. -mAyA | *Fiilde Catr:
tercih et-, -mAktAnsa._. -mAyl - Fiillerde etkenlik ve edilgenlik

B1 tercih et-, -mAsInA ramen, -maAsinl iste-) - Isteslik ve danasllik
“Sifat fiiller (-dik), -Dilk + ivelik, -AcAk + ivelik, 1 *ornedin, drnek olarak, ormek verecek olursak
-mils -An) *yine, yine mi?
*Zarf fiiller (-1p, -ArAk, -IncA, -IncAyA kadar, | * (isim)ken
-ken, -maAdan, -A-A, T -MAZ, *-ken (fiill+zaman zarfi+ken)
-DIgindA, -Dnkea, -DIGH icin, -DIgl zaman, | * Varsayalim ki/varsayiyorum/diyelim ki
-DigIindAn, -Digindan beri -DIGIndAn
dalay, -AcAdl icin)
*Dodrudan ve dolayll anlatim (demis/diye
sormus/diye cevap vermis, -AcAdinl -
mak, -DIginl/-masinl _-mAk)
*Birlesik zaman ¢ekimleri *Birlesik camle yapilan
*Sifat fiiller (-Ar, -mAz, -Asl) *Dodgrudan ve dolayl anlatim  (demis,/diye
*Zarf fiiller (-All, -dikcA/-DIG kadar, -maAksl- | sormus/dive cevap vermis, -AcAdinl _-
zin, -ken, -cAsinA, -DIgIndA, -DIgl sirada, -didl | mAk, -DIginl/-mAsinl _-mAk)
takdirde, -DIgl zaman, -DIg! icin, dek, dedin, | *-mls olman lazim
-ACcAG zaman, -AcAd] sirada) -E dodru Akt
-DEn baska... *-Cir
*Edat ve badlaclar (oysaki, halbuki, mederse. | *SOresi, boyunca, siresince
rmadembki, ne var ki, sanki, veyahut, *buna ek olarak, ilaveten

B2 |&kin, Ostelik, dahi, dyleyse, oysa, bile, yeter ki, | *oranla, nispetle, kiyasla
bilakis, bari, bundan boyle, sayet, *ornek verecek olursak. drnek vermek gere-
takdirde, Gstelik) kirse
*Kelimede yapi (basit, tiremis, birlesik kelime- | *varsayalirm (ki), varsayiyorum, diyelim (ki),
ler) farz edelim (ki), kabul edelim (ki)
*Birlesik fiiller disdnelim (ki)
*Unld tiremesi, Ons0z tOremesi, Gnsidz dis- | * bOyOk intimalle, muhternelen, mamkan, ola-
mesi riakl, olas!
*Fiillerde isteslik ve ettirgenlik *__ dngdrildyor/tahmin edilivor.
~veterlilik fiilinin basit/birlesik zamanh ¢ekimleri | *Onlemler
*Camlenin dgeleri, cOmlede wurgu
*Carmnle tarleri (isirn, fil, kuralh, devrik, sirall, badgl, alurnlu, olumsuz)
*Yazim we noktalama kurallan

C1 *Anlatim bozukluklan
“Bilimsel ve resmi kalip ifadeler
*Farkli dillerden Tarkceye giren ve sik kullarilan kelime ve terkip/tarnlamalann yazimi ve telaf-
fuzu (gayrimenkul), hifzisihha, Kur'an-1 Kerim, fakruzaruret vb))

2019 yilinda Maarif Vakfi tarafindan hazirlanan ve okul 6ncesi, ilkogretim I. kademe,
ilkogretim II. kademe ve ortaogretim (lise) kademesinde 6grenim gorenler igin
hazirlanan Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Programinda (TMV-YDOTOP, 2019,
s. 14) da Diller i¢cin Avrupa Ortak Bagvuru Metninin 6nerdigi eylem odakl yaklasim,
programin temel yaklasimi olarak benimsenmistir. Programda Tiirk¢enin yabanci
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dil olarak 6gretimi icin dil seviyelerine gore dil bilgisi icerikleri asagidaki tabloda
sunulmustur:
Tablo 5. TMV-YDOTOP’de Seviyelere Gore Dilbilgisi icerikleri

Dil Seviyesi Dil Bilgisi Igeri{;i

Alfabe (Harflerin seslendirilmesi, biiyiik ve kiigiikz yazmlari, kelime icinde seslendirilmesi)
Unlii ve iinsiiz ayrium

Unlii (kalin ve ince) ve iinsiizlerin (sert ve yumusak) dzellilkleri

Unlii uyumu + gokluk eki

Unsiiz uyumu + bulunma eki (-DA) + varfyok

Unsiiz yumugsamas: + y yonelme hali (emir kipi)

Unlii diigmesi (belirtme hili + basit sifatlar vurgusuz orta hece fnliisii)
Sahis ve isaret zamirleri

Bu nefkim? , O nefkim?

Bu, su, o, burasi, surasi, orasi

Iyelik elcleri

Ilgi Zamiri (Benim#i...)

Basit emir ciimleleri

Istele/dilel 1. gekim (Haydi olaryalim...)

Ek fiil genis zaman (iillee, milliyer, meslek, durum, yag) + ml? / dejil
Hal elderi-fiil ilislisi

Isim ramlarmas:

Isim tamlamasi + hal eki > fiil (zamir n'si)

Simdiki zaman + iinlii daralmas

-mA olumsuzluk ek

Basit adlagtirmalar (-mAk istiyorum/ -mAyl seviyorum)

Gegmis ve gelecek zaman eklerinin I. geldmi

Al

Zaman zarflan (diin, bugiin, yann; énce, simdi, sonra), sikhk zarflan
Karglagtirma yapilan: -DAn, daha, -DAn daha ...
Ustiinliik derecesi: en

-DAki

-DAn -A kadar

-dAn beri, -dir

Yapim ekleri: -1I/-slz

Baglaclar: ile (vasita ve baglama), ve, ama, ciinlii
Siralama sayilan: birinci, ikinci, figiincii...

Saat kag? (Tam ve yarim saatler)

Temel soru kelimeleri (SN1EK), hangi

-DAn dnce/sonra

-(¥)Abil (izin) + genis zaman

Sayular

Temel betimleyiciler

-cAS -A giire
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Gelecek zaman + zaman zarflan
Giriilen gegmis zaman + zaman zarflar
Duyulan gegmis zaman + zaman zarflan
Genis zaman + sikhikc zarflart

Famirler, zamir +ki (Benimki)

Sifatlar

Zarflar

Gereklilik kipi (-mAn gerel:, -mAk zorunda, -mAk gerel, -mAlk lazim)
Sart kipi

Yeterlik fiili (yetenel:, tahmin, olasilik)
Baglaglar (hem ... hem, ne... ne, veya, belki, ya...ya)
-mAdAn dnce

-DIkTAn sonra

Gibi, kadar (Benzerme)

-cA, -A giire

bu yiizden / bu sebeple

-An (sifar fiil)

Basit adlagoirmalar (-mAy] sevivorum...)
-mAk icin, -mAl iizere, mAsl igin

dA baglac:

Mesela, Grnegin

Dogrudan/dolayh anlanm (diye sormung)
Unlemler

B1

Hilkaye birlesik zaman celkimleri

Sart birlegik zaman gelkiimleri

Yeterlik fiili + zaman ekleri

Lsim gekimi (-dI, -mls, -sA)

Lsim fiiller (-mA, -mAl, -Is) +...-mAyl ... -mAyA tercih ederim, -mAktAnsa... -mAyl
tercih ederim, -mAsInA ragmen)

Sifart fiiller (-dIk), -DIk + iyelile, -AcAlk + iyelik, -mls

Zarf fiiller (-Ip, -ArAlk, -IncA, [-(yiken], -mAdAn, -A.. .-A, -r... -mAz)

Dogrudan ve dolayl anlatim

Edar ve baglaglar (Kegke, eger, -sA bile, gibi, gire, sanki, kadar, igin, iizere, -A dogru, -A
kargin/ragmen, -A kargi, -A degin, -A dek, -dAn dolay1, -dAn bagla, ile, yalniz, ancal,
sadece, fakat, ne var ki, ise, yam sira, aynca, aksine, harig, ncelikle, arnk, iribaren,
dolayisiyla)

Fiillerde etleenlilc ve ediloenlilc

B2

Rivayet birlegik zaman celcimleri

Sifat fiiller (-Ar, -mAz, -Asl)

Zarf fiiller (-All, -dIke¢A, -mAkslzIn, -cAsInA, -DIgindA)

Edar ve baglaglar (oysaki, halbuki, megerse, mademki, ne var ki, sanki, veyahur, ile, lakin,
dahi, ki, dyleyse, oysa, yeter ki, hatra, bilakis, bari, bundan biyle, sayet, taledirde)
Kelimede yap1

Birlesilk fiiller

Fiillerde igteglik ve etrirgenlil

C1

Ciimlenin &geleri, ciimlede vargu
Ciimle tiirleri
Yazim ve noktalama kurallan

Anlanm bozulduklan

(TMV-YDOTOP, 2019, s. 112-114)
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Tiirkcenin yabanc dil olarak 6gretiminde bicimbilimsel 6zelliklere yonelik yapilan
calismalar oldukca cesitlilik gostermektedir. Dil egitiminde o6zellikle dilbilgisel
yapilarin farkl yaklagimlar ¢ercevesinde 6gretimine yonelik calismalardan biri olan
Yilmaz ve Dilidiizgiin’tin (2019) calismasinda, yeni bir dil 6grenmede dilbilgisi
Ogretimiyle birlikte dil unsurlarinin sosyal ve kiiltiirel yonleriyle ele alinmasi
gerektigi belirtilir. Tiirkgeye 0zgii bir dilbilgisi yapisinin 6gretimine yonelik durumu
bildiren calismalardan birini yapan Isler (2019) calismasinda, Tiirkce 6gretiminde
kullanmilan kitaplarda isimden isim yapan +lI/+1U ve +slz/+sUz eklerinin sekil
bilgilerinin ve kullanilis 6zelliklerinin 6gretimini inceler. Kalfa (2019), “-mak/-mek”
ve “-ma/-me” isim-fiil eklerinin dogrudan dilbilgisi 6gretimi yapilmadan, {inite
icinde tematik baglamda islenen konulara bagh olarak nasil ele alinip islenmesi
gerektigini ele alir. Onat (2013) ise calismasinda, yabanci dil olarak Tiirkce
ogretiminde fiilde c¢ati konusunu inceler; fiilde cati konusunu ve catinin
ogrenilmesini etkileyen ve catidan daha ©nce Ogrenilmesi gereken konular
dilbilimcilerin verdikleri bilgiler dogrultusunda, uygulama 6rnekleriyle agiklar.

Alanyazinda Tiirkgenin tipolojik 6zeliklerini dikkate alarak Tiirk¢enin yabanci dil
olarak 6gretiminde dil sapmalarini betimleyen, bunlara yonelik Oneriler sunan
caligmalar da vardir. Gokeebag (2018) tarafindan Yunan oOgrenicilerle yapilan
calismada 6grencilerin 6zellikle 6zneyi isaret eden /-(y)An/ ekiyle nesneyi isaret
eden /-DIK/ ekini birbirine karigtirdig1 gozledigini ifade eder.

Dilbilgisi 6gretim ve sunum yaklagimlar1 baglaminda Tiirk¢enin yabanci dil olarak
Ogretimini konu edinen ¢aligmalar da bulunmaktadir. Cem (2005) calismasinda,
dilbilgisi yapilarinin 6gretiminde dilbilim bulgularindan ve ikinci dil edinimi
alanindaki ¢agdas yaklasimlardan yararlanarak Tiirkge dilbilgisinin yabancilara
Ogretimi konusunda oOneriler gelistirmeyi amacladigi ¢alismasinda bigim-anlam-
kullanim modeline gore ornekler sunar. Saf (2010), iic boyutlu (bicim-anlam-
kullamim) dilbilgisi Ogretimi cercevesinde oOgrenicilerin dilbilgisi yapilarinin iig¢
boyutunu Dbiitlinsellik icinde 06grenmelerini hedefledigi calismasinda, kosul
tlimcelerinin, kiplerin ve dilek/ istek tlimcelerinin ii¢ boyutlu pasta grafiklerini
sunar. Tiryakiol ve Benzer (2019) ¢alismasinda, -mA ve -mAK eklerinin bicim, islev
ve kullanim ozelliklerini maddeler héalinde siralamis ve bir ders igerigi ornegi
gelistirmistir. Biilbiil (2020) calismasinda, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde
bi¢imbirimlerin olasihik islevlerine yonelik bilin¢g-uyandirma etkinlik onerileri
sunmakla birlikte dilbilgisel bicimlerin Tiirkce Ogretimi kitaplardaki olasilik
islevlerine yonelik etkinlikleri incelemistir. Bundan hareketle 6grenicilerin -(y)AcAk
ve —I/Ar bicimbirimlerin bicimsel, anlamsal ve islevsel 06zelliklerine iligkin
farkindalik gelistirmeleri; Tiirk¢cede olasilik islevinin bu iki dilsel bigim baglaminda
bicimsel farkliligin anlamsal farkliliga etkisi iizerine biling gelistirebilmeleri
amaciyla , s6z konusu dilsel birimlerin Larsen-Freeman’in (2001) ii¢ boyutlu
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dilbilgisi modelindeki goriiniimiine yer vermistir (Biilbiil, 2020, s. 69). Benzeri
sekilde Cetin (2017) de calismasinda, dilsel baglamlar olusturmak icin gerekli olan
bilesenler incelenmis; {ic boyutlu dilbilgisi semasinda yer alan bicim-anlam-
kullanim boliimleri, iletisimsel eding bilesenlerinden dilsel eding, sosyokiiltiirel
eding, soylem edinci, dilsel eding, s6z oriintiisii edinci, etkilesimsel eding ve stratejik
eding ile eslestirmistir. Bundan hareketle Tiirk¢edeki “eylem+Abil+ir mI+kisi eki?”
yapisl, izin alma igleviyle Larsen-Freeman’in ii¢ boyutlu dilbilgisi semasinda su
sekilde 6rneklendirilmistir:

Sekil 6. Tiirkcedeki “eylem+Abil+ir mI+kisi eki?” Yapisinin izin Alma isleviyle Uc Boyutlu
Dilbilgisi Semasinda Gosterilmesi

TN

P
I “eylem+Abil+ir MI+personel suﬂix/ ]\ 1zin alma (kabarca)
icim Anlam
Nasil Ne anlama

bicimleniyor? geliyor?

Kullanim
Ne zaman ve neden
kullaniliyor?

* Birbinm tammayan msanlar arasinda

* Resmi ve resmu olmayan baglamlarda

* Kibar bigimde

» Olgiinlii dil (standart language) kullanarak

« Karsilikls konusma baglaminda

* “Pardon, tesekkiir edenim, 1y1 giinler, ben halledennm, kolay gelsin™
gib1 kalip yapilarla birlikte

*Tamdik olmayan insanlarla konugmay: kibar bigimde baglatmak,
siirdiitrmek ve sonlandirmak

(Cetin, 2017, s. 193)

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimine yonelik hazirlanan ders materyallerinde
bigimbilimsel 6zelliklerle ilgili yer verilen etkinlik 6rneklerinden bazilar1 asagidaki
gibidir:
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Sekil 7. Gazi Universitesi Yabancilar icin Tiirkce Ders Ogretim Seti B1 Ders Kitabinda
Dilbilgisi Etkinligi

) Asadgdaki ornekleri okuyunuz ve bir sorununuzu arka-
daslarinizla paylasimz. Onlardan ¢ozum onerileri isteyi-
niz.

(Gazi Universitesi TOMER Yabancilar icin Tiirkce B1 Ders Kitabi, Kurt ve Temur (Ed.),

2019, S. 74)

Gazi Universitesi Yabancilar icin Tiirkce Ders Ogretim Seti ders kitaplarinda

dilbilgisel konulara ve aciklamalara yer verilmemis, beceri temelli etkinlikler yer

almigtir. Ayrica hazirlanmisg olan Dil Bilgisi Caligma Kitaplar ile Dil Bilgisi A1, A2,

B1 (Kurt ve Temur (ed.), 2015) ve Dil Bilgisi B2, C1 (Kurt ve Temur (ed.), 2015)

kitaplarinda dilbilgisi konularina dair asagidaki gibi islev, formiil ve ornek
climlelerin yer aldig1 6rneklere yer verilmistir.
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Sekil 8. Gazi Universitesi Yabancilar icin Tiirkce Ders Ogretim Seti Dil Bilgisi A1, A2, B1
Kitabinda Dilbilgisi Etkinligi
1.6 Kipler

1.6.1 Gereklilik Kipi
islev: gereklilik, zorunluluk, intiyag, tahmin, tavsiye, gersksizlik,

Turkgede bu iglevier igin iki tip gereklilik kurulumu vardir.
* Gereklilik 1. Tip:
a. Olumlu Gekim:

fiil + -mali / -meli + kisi ekleri

- Gereklilik 1. tip igin kigi ekleri

ben ... ~(ypm/-im/-um/-om
sen ............... -SIn/-sin/-sun/-sin

o . (-dir/-dlir)

biz ... -{yhz/-izf-uz/-liz

Siz -siniz/-siniz/-sunuz/-sindz
onlar ............. -lar(dir) / -ler/ (dir)

dikkatli ol- su ic-
ben dikkatli olmalyim su igcmeliyim
sen dikkatli olmalisin su icmelisin
o dikkatli olmal su igcmeli
biz dikkatli olmalyiz su igcmeliyiz
siz dikkatli oclmahsimz su icmelisiniz
onlar dikkatli olmallar su icmeliler

islev I: gorekiilik
Ornek Ciimleler:

Yann sinawvim var ders cahsmalnam.
Hava sofuk, daha kalin giyinmelisin.
Biraz daha zayiflamahsin.

Dogru soyldyorum bana inanmahsin.

(Gazi Universitesi Yabancilar icin Tiirkce Dil Bilgisi A1, A2, B1 Kurt ve Temur (Ed.), 2015, s.

168)

Istanbul Yabancilar icin Tiirkce Ders Kitaplarinda iiniteler icerisinde temel dil
becerileri etkinlikleri ile birlikte dilbilgisi boliimiinde yer verilen isleve dair Tiirkce
Ingilizce aciklama ile birlikte dilbilgisel yapmin kullanim durumlarina dair formiile

edilmis kullanimlar ve 6rnek kullanim etkinliklerine yer verilmistir.
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Sekil 9. istanbul Yabancilar icin Tiirkce Ogretim Seti B1 Ders Kitabinda Dilbilgisi Etkinligi

Gereklilik Kipi (Necessity Modal)
Gereklik kipi; yapilmasi gerekli olan bir isi anlatmak igin kullanilir.

The mode necessitative is used to describe what is to be done.

Olumlu Olumsuz Olumlu Soru Olumsuz Soru
Ben gitmeliyim gitmemeliyim gitmeli miyim gitmemeli miyim
Sen gitmelisin gitmemelisin gitmeli misin gitmemeli misin
o gitmeli gitmemeli gitmeli mi gitmemeli mi
Biz gitmeliyiz gitmemeliyiz gitmeli miyiz gitmemeli miyiz
Siz gitmelisiniz gitmemelisiniz gitmeli misiniz gitmemeli misiniz
Onlar| gitmeli(ler) gitmemeli(ler) gitmeli(ler) mi gitmemeli(ler) mi

Ornek:

NOT: Gereklilik kipi “ol-" fiiline eklenerek ciimleys tahmin
anlami katar: Tabagindakilerin hepsini bitirmelisin.
Being added to the verb “Ol-% it gives the meaning of pre-

diction. Yash insanlar her giin mutlaka vitamin almallar.

Ornek: Yemekten &nce ellerini yikamalisin.
A: Kedi nerede? O
B: Sesi geliyor, list katta olmali. Mutlu olmak i¢in ne yapmaliyiz?

A: Hayatim, gozlugiim nerede?
B: Banyoda, lavabonun tstinde olmali.
A: Ahmet heniiz geimedi. Mert bugiin evde olmali.
B: Ofiste caliiyor almal. )

@A;aﬁldaki ciimleleri rneklerdeki gibi tamamlayalim.

Bugiin biitin isleri bitirmeli miyim?

1. Ogrenciler, dersleri baslamadan 10 dakika &nce sinifta ol....o..e.cecceeeeeeceeeeere e
2. Doktorla gériigmek icin &nce randevu al..oceenieeeene
3. Raporlanmzi yarin sabaha kadar Bitir......ccooooneneneeae .

4. Bu kadar cok seker ye ... .
(istanbul Yabancilar icin Tiirkce Ders Kitabi A1, Aslan (Ed.), 2012, s. 41)
Sonug¢ ve Degerlendirme

Dil 6gretiminde dilbilgisinin yeri siklikla giindeme getirilirken dilbilgisinin
bilesenleri ve bunlarin dil edinimi ve &gretim siireclerindeki rolii tartigilir.
Caligmalarda, bir dilin temel kurallarinin bilinmeden hedef dili kullanmanin ve
temel dil becerilerine islevsellik kazandirmanin miimkiin olmadigi, dolayisiyla
dilbilgisi O6gretiminin dil 6gretiminde bir zorunluluk oldugu (Kardas ve Bayrak
Comert, 2021) belirtilmistir. Etkili bir 6gretim programinin, temel dil becerilerini
oldugu kadar dilbilgisi bilesenlerini de dikkate alarak hazirlanmasi ve G6gretim
stirecinde cesitli ol¢iitlere gore temel dilbilgisi konularinin belirlenmesi geregi s6z
konusudur.

Ozellikle yabanci dil ogretiminde hedef dilin temel dilbilgisel 6zelliklerinin
belirlenmesi, diller arasi iliskilerde 6grenme giicliigli yaratabilecek olas1 durumlara
kars1 benzer ya da farkli yoOnlerin incelenmesi de siirecte etkili Ogretimi
saglayabilecek niteliklerdendir. Bu baglamda, son donem dilbilim arastirmalarinin
yoneldigi yaklasimlardan olan tipolojik bakis agisiyla halihazirda 6gretimi yapilacak
dilin, karsilikli etkilesime girecegi diger dillerle arasindaki benzerlik ve
farkliliklardan faydalanilmasi da siirece katki saglayacaktir.
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Dilbilgisel yapilarin 6gretiminde biling-uyandirma etkinliklerinin 6grenicilerin hem
anlam ve kullanim hem de bigim o0zelliklerini fark etmesi i¢in yonlendirilmesi
iizerinde durulur. Bir baska deyisle, iletisim ortamlari temelinde dil 6grenicisinin
hedef dil yapisinin bi¢gim, anlam ve kullanim 6zelliklerine dikkat ederek kullanim
boyutlarin1 gercek yasam temelli olarak gerceklestirmesi beklenir. Ozellikle
sesbilimsel niteliklerin temelde dilin karakteristik seslerinin tanitimi ve dogru, etkili
sesletimden konusma becerisinin gelisimine, aym1 zamanda yazili iletisim i¢in
alfabeden baslayarak sesle ilgili tim ozelliklerin dogru kullanim o6rnekleri ile
sunulmasi gerekir. Bunlarla birlikte dilbilgisel yapilar arasinda goriilen yapisal
nitelikler ve ekler de bilgi diizeyinde degil anlam ve kullanim odakl verilmesi
gereken konulardir. Alanyazinda gerceklestirilen galismalar ve simif i¢i uygulama
orneklerinden hareketle Tiirkcenin yabanci dil olarak o6gretiminde o&zellikle
sesbilimsel ve bicimbilimsel 6zelliklere dair asagidaki onerilerde bulunulabilir:

¢ Dilbilgisi 6grenicilerin dil becerilerinin gelisilmesinde bir 6grenme alanidir ve
arac olarak kullanilmalidir. Dolayisiyla hem dilbilgisel olarak dogru ifade giicii
gelistiren hem de anlama ve anlatmada sorun yasamayan 6greniciler igin
bigimden ziyade isleve uzanan uygulama o6rnekleri gelistirilmelidir.

e Tiirkcenin tipolojik ozellikleri agisindan, dil Ogrenicilerinin ana dili ile
konusuru olduklar: tiim diller g6z 6niinde bulundurularak 6grenim siirecinde
diller aras1 benzerlik ve farkliliklarin olusturacagi olasi durumlar dikkate
almmahdir. Ozellikle diller arasindaki uzaklhiklar ve uzaklik dereceleri ile
yakinliklar ve yakinlik dereceleri baglaminda 6grenim siirecinde dil sapmasi
yasanmamasina dikkat edilmelidir.

e Yapilan calismalarda ortaya konulmus olan 6érneklerden hareketle Tiirk¢enin
yabanc1 dil olarak Ogretimi siireclerinde sik¢a karsilagilan dil sapmalari,
olumsuz aktarim yanliglar1 vb. sorunlara ¢6ziim sunmasi amaciyla 6ncelikle
Tiirkgenin tipolojik 6zellikleri ile ilgili calismalar yapilmalidir. Dil 6gretiminde
dilbilgisel yapilarin sesbilimsel, bicim-sesbilimsel, bicimbilimsel, bicim-
sozdizimsel ve sozdizimsel tipolojik 6zelliklerinin belirlenmesi, bunlarin dil
ogretimini destekleyecek sekilde siiflandirilip sinirlandirilmasi ve kullanim
boyutlarinin ortaya konulmasi gerekmektedir.

¢ Dil 6gretiminde dilbilgisi 6grenme alaninin gelistirilmesine yonelik Tiirk¢enin
dilbilgisel 6zelliklerini 6n plana ¢ikaran sesletim ve yazili anlatim calismalar:
tasarlanmasi faydali olabilir.

e Yabaci dil olarak Tiirkge 6gretimi i¢in hazirlanan ders kitaplar1 basta olmak
iizere 6gretim materyallerinde dilbilgisi konu siralamasi, dilbilgisine verilen
yer ve onem, dilbilgisel yapilar1 ele alan etkinliklerin islevselligi, dilbilgisel
terminoloji gibi konularda nitelik gelistirilmeli ve standart saglanmalidir.
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Kirsehir Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesinde Arastirma Gorevlisi olarak
goreve bagladi. 2011 yilinda doktora 6grenimi icin gorevlendirildigi Atatiirk
Universitesinde gorevine devam etti. 2013-2015 yillar1 arasinda Yunus Emre
Enstitiisii  Tiirkoloji Projesi kapsaminda gorevlendirildigi Mogolistan Devlet
Universitesi Tiirkoloji Boliimiinde 2 y1l siireyle Tiirk dili ve kiiltiirii okutmani olarak
gorev yapti. Doktora 6grenimi tamamlamasinin ardindan 2017 yilinda KKTC Lefke
Avrupa Universitesi Egitim Fakiiltesi biinyesinde Tiirkce Ogretmenligi boliimiiniin
kurucu bagkanligini iistlendi ve doktor 6gretim iiyesi olarak gorev yapti. 2018 yilinda
Istanbul Medeniyet Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Tiirkce ve Sosyal Bilimler
Egitimi Boliimiinde doktor ogretim {iyesi olarak goreve basladi. Halen aym
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iiniversitede Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimiindeki gorevini siirdiirmekte,
ayrica IMU TOMER de yabancilar icin Tiirkce dersleri vermektedir. Yazarin Tiirkce
egitimi, yabancilara Tiirk¢ce 6gretimi, Tiirk dillilere Tiirkiye Tiirkcesi 6gretimi, eski
Tiirk dili, Tirkce-Mogolca karsilastirmali dil caligmalar1 alanlarinda caligmalar:
bulunmaktadir. Iyi seviyede Ingilizce ve Mogolca bilen yazarin yiiriitiiciiliigiinii
yaptig1 veya arastirmaci olarak yer aldig1 uluslararasi projeler ile kitap, makale,
bildiri tiiriinde yayimlamis ¢ok sayida ¢aligmasi bulunmaktadir.
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YABANCILARA TURKCE OGRETIMINDE DiL BILGiSi
Fatma BOLUKBAS KAYA!
Giris
Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde “dil bilgisi” alani, {izerinde en ¢ok tartisilan
konulardan biridir. Yabancilara Tiirkce 6gretimi alaninda caligan 6gretim elemanlari
ve akademisyenler, dilin temel beceri alanlarinin 6gretimindeki temel yaklagimlara
iliskin goriis birligi icinde olmalarina ragmen; dil bilgisi konusunda farkh
yaklasimlar sergilemektedirler. Ornegin derslerde dil bilgisinin &gretilip
ogretilmeyecegi, dil bilgisi 6gretiminin oOrtiilk olarak m1 yoksa acik olarak mi

yapilmasi gerektigi, hangi dil diizeyinde hangi dil bilgisi yapilarina yer verilecegi gibi
konular, bu alanda yapilan tartismalarin basinda gelmektedir.

Yabanci dil 6grenimi, bireyin ana dilinden bagka bir dilde anlama ve anlatma yetisi
kazanmasi demektir. Yabanci dil 6greniminde temel amag, kisinin dort temel beceri
alaninda hedef dili yetkin olarak kullanmasidir. Dort temel becerinin kazaniminin
dilin temel kurallar sistemi olan dil bilgisinin g6z ard: edilerek gerceklesmesi hem
zor hem de zaman alicidir. Ciinkii dil bilgisi sayesinde 6grenci 6grendigi bir s6zciigii
climle icinde nasil kullanmas1 gerektigini 6grenir ve hedef dilin kurallarina goére
anlamh ciimleler olusturabilir. Iletisimin saglanmasi icin bir sézciigiin sdzliik
anlamini bilmek yeterli degildir; sozciigiin kullanim bigimlerini (sifat, zarf,
zamanlara gore aldig1 ekler, eyleme baglanirken aldig1 ekler vb) yani dil bilgisel
kullaniminmi da bilmek gerekir. Boyle oldugu zaman hedef dilde saghkli bir iletisim
saglanabilir. Cameron’in (2001, s.96) da belirttigi gibi, dil 6gretiminde anlam ile
kullanmim arasinda siki bir iligki vardir ve bi¢im ile anlam birbirini tamamlamalidir.

Bir dili ana dili olarak edinen birey, herhangi bir dil bilgisi egitimi almadan da hedef
dili sezgisel olarak kullanabilir. Ancak bir dili yabanci dil olarak 6grenen kisi, o dilde
duygu ve diisiincelerini aktarmak ve sunulan bir iletiyi anlamak i¢in o dilin
kurallarina ihtiya¢ duyar. Hedef dilin kurallari, temel beceri alanlarinin (okuma,
dinleme, konusma, yazma) gelistirilmesi i¢in gerekli olan yap1 bilgisini saglar.
Anlamin agik bir sekilde kars: tarafa iletilmesini saglayacak dil bilgisi yapilarinin
bilinmesi, 06grencilerin kendilerini dogru bir sekilde ifade etmelerini
kolaylastiracaktir. Ornegin yazma derslerinde 6gretmenin dile ait kurallar1 (yazim,
noktalama, so6z dizimi vb) verip ardindan oOgrencilerin yazma kagitlarim
degerlendirerek onlara doniit vermesi ve hatalarimi diizeltmesi, hem yazma
becerisinin hem de dil bilgisi becerisinin gelismesine hizmet edecektir. Aym sekilde,
okudugunu anlama becerisinin gelismesi, sadece sozciik dagarciginin zenginligiyle
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degil; hedef dildeki yap bilgisiyle de iligkilidir. Bir bagka ifadeyle “dilsel becerilerin
Ogretiminin dil bilgisi 6gretimiyle biitiinlesik olarak yapilmasi, 6grencilerin hedef
dili daha hizli ve dogru 6grenmelerine katki saglayacaktir” (Hans ve Hans, 2017,
$.45).

1. Dil Bilgisi Nedir?

Diinyadaki gelismis tiim dillerin kendi tipolojik 6zelliklerini yansitan bir igerikleri ve
bu icerigin bir arada bulunup anlam iiretmelerini saglayan bir kurallar sistemi
bulunmaktadir. Dil bilgisi terimi genel anlamiyla dili olusturan icerigin ve bu igerigin
bir arada kullaniligini belirleyen kurallarin biitiinii, olarak tanimlanabilir. Dil bilgisi,

bireyin kendini yazili ya da sozlii olarak ifade edebilmesi ve sunulan bir iletiyi
anlayabilmesi icin gerekli olan yapi bilgisidir.

Dilbilim, Tiirkoloji, felsefe, edebiyat, gibi gesitli bilim dallarimin kendi calisma
alanlarina gore “dil bilgisi” kavramina farkli bicimde yaklagmalari, sonraki béliimde
agiklanacak olan “dil bilgisi tiirleri”nin ortaya ¢ikmasina yol ac¢tig1 gibi, bu terimin
farkl sekillerde tanimlanmasina da neden olmaktadir. Dil bilgisiyle ilgili olarak
yapilan genel tanimlar incelendiginde (G6gis, 1978; Ergin, 1986; Harmer 1987; Ur,
1991; Korkmaz, 1992; Chomsky, 2001; Vardar 2002; Larsen-Freeman, 2003;
Gencan, 2007; Ediskun, 2010; Richards ve Schmidt, 2010; Giincel Tiirk¢e Sozliik,
2011) “dil bilgisi” terimiyle ilgili sunlar1 s6ylemek miimkiindiir:

Dil bilgisi,

- dilin temel kurallarini betimler.

- dilin kurallarini inceler.

- dilin dogusunu, gelisimini ve gecirdigi evreleri inceler.

- dilin yapisiyla ilgili genellemeler yapar.

- dilin yapisinin ve dilsel birimlerin nasil olustugunu betimler.

- dili meydana getiren ses, sozciik, ciimle gibi dgeleri ve bu 6gelerin birbirleriyle
iligkilerini tanimlar.

- dil kullanicilarina siirsiz sayida ciimle tiretebilecek diizenek olusturur.
- dili dogru kullanmak icin gerekli olan kurallar1 kapsar.
- dilin kullanima doniik kurallari icin bir sistem olusturur.

- dilin kurallara uygun olarak konusulmasini ve yazilmasini saglayan yap1 bilgisini
sunar.

Giineg’in (2013, s.73) Jean-Pierre Cuq’dan (2003) aktardigina gore, dil bilgisi ile
ilgili tanimlar1 dort grupta toplamak miimkiindiir:
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1. Bir dili dogru konusmak i¢in olusturulan diizenleyici ilke ve kurallar biitiindi.

2. Bir dilin ilkelerini inceleyen egitsel etkinlikler, dogru konusma ve yazma
sanati.

3. Dilin i¢ islevleri iizerine gelistirilen bir teori ve ayn1 zamanda gozlem aracu.

4. Dile iligkin 6gretilecek agiklayici, siiregsel ve kogul bilgileri.

Dil bilgisi tanimlariyla ilgili olarak yapilan bu siniflama incelendiginde, dil bilgisinin
genel olarak dilin kurallari, dilin dogru kullanimi i¢in gerekli egitsel etkinlikler, dilin
igislevleri iizerine gelistirilen kuramlar ve dile iligkin bilgiler bakimindan ele alindig:
goriilmektedir. Dil bilgisinin farkli acilardan ele alinmasi nedeniyle dil bilgisi tiirleri
ortaya ctkmigtir. Alanyazinda en yaygin sekilde karsimiza ¢ikan baglica dil bilgisi
tlirleri sunlardir (Boliikkbas Kaya, 2021 ss.3-8):

a. Geleneksel Dil Bilgisi: Geleneksel dil bilgisi, dili yapisal agidan ele alarak dilin
yapis1 hakkindaki genel kurallar: inceler. Bu bil bilgisi anlayisi dili, dil bilimin ilke ve
yontemlerine yer vermeden degerlendirir. Williams’a (2005) gore, geleneksel dil
bilgisi kuralcidir ciinkii geleneksel dil bilgisi, 6nceden belirlenmis standartlara gore
insanlarin dili nasil kullandiklar ile nasil kullanmalar gerektigi arasindaki farka
odaklanir.

b. Kuralc: Dil Bilgisi: Kuralci dil bilgisi, bir dilin sosyal alanda nasil kullanildigini
betimlemek yerine; o dilin nasil kullanilmasi ya da kullanilmamas1 gerektigini
diizenleyen kurallara odaklanir. Kuralc: dil bilgisi, dil bilgisel agidan neyin dogru ve
neyin yanlis oldugu konusunda kat1 kurallar koyar. Yazi dilini esas alan kuralc: dil
bilgisi yargilayicidir ve belirli bir tiir ve belirli bir yondeki dilsel davraniglar
degistirmeye calisir.

c. Pedagojik Dil Bilgisi: Pedagojik dil bilgisi, hedef dili ikinci dil ya da yabanci dil
olarak 6grenen Ogrenciler icin olusturulmus bir dil bilgisi anlayisidir. Pedagojik dil
bilgisinin amaci, hedef dilin yapisiyla ilgili kuramsal bilgi vermek degil, o dili
ikinci/yabanci dil olarak 6grenen bir 6grencinin anlama ve anlatma becerilerini
gelistirmek igin gerekli olan yap1 bilgisini sunmaktur.

d. Evrensel Dil Bilgisi: Evrensel dil bilgisi, biitiin insan dillerinde ortak olan ve
dogustan getirilen birtakim kurallar oldugunu one siirer. Dil edinme yetisinin
insanoglunda genetik olarak dogustan var oldugunu o6ne siiren Chomsky (2001),
insan beyninde dogustan var olan "evrensel dil bilgisi" sayesinde, oldukca karmasik
bir dizge olan dilin kisa bir siirede ve iyi bir sekilde edinebilindigini vurgular.

e. Betimleyici Dil Bilgisi: Betimleyici dil bilgisi, bir dilin giinliik hayatta yazil ve
sozlii anlatimda gercekte nasil kullanildigini betimleyen dil bilgisi tiiriidiir. Betimsel
dil bilgisi anlayismma gore, sozciiklerin, deyimlerin, ciimlelerin ve ciimle
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kullanimlarinin temelinde yatan ilke ve kaliplarin nesnel olarak incelenmesi gerekir.
Betimleyici dil bilgisi ¢aligmalari, dil kullanimini iyi - kotii, dogru - yanhs biciminde
yargilamaz, sadece dili ana dili konusucular tarafindan giinliik yasamda kullanildig:
sekliyle inceler.

f- Karsilashirmah Dil Bilgisi: Karsilastirmal dil bilgisi, akraba dilleri ve lehceleri
birbirleri ile kargilagtirarak inceleyen dil bilgisi koludur. Vardar'in (2002: 130)
belirttigine gore, karsilagstirmali dilbilim yerine 19. yiizy1lda bu terim kullanilmigtir
ve bu terim kargilagtirma yontemiyle cesitli diller arasindaki iligkileri, benzerlikleri
belirleyip dil ailelerini saptamay1 amagclayan incelemeleri kapsar.

g. Kuramsal Dil Bilgisi: Kuramsal dil bilgisi, cesitli toplumlara ait dilleri tek tek
incelemek yerine; biitiin dillerde gecerli olan ilkeleri ortaya koyar ve insan dilinin
niteligini inceler. Kuramsal dil bilgisi, dili soyut bir sistem olarak ele alir ve dil
hakkinda genel kuramlar iiretmeyi hedefler.

h. Sozliiksel Dil Bilgisi: Sozliiksel dil bilgisi, bir dilin s6z varlig1 ile so6zdizimi
arasindaki karsilikli bagimlilig: ve siirekliligi ifade etmek i¢in kullanilan bir terimdir.
Pearce’'in (2007) da belirttigi gibi, sozciikler ve dil bilgisi kurallar1 birbirine
bagimlidir, hatta baz1 sézciiklerin kendi gramerleri oldugunu séylemek miimkiindiir.
Ornegin baz fiiller mutlaka belli ad durum eklerini (Orn. —~DAn korkmak, -I sevmek
vb.) alirlar, bu da bize sozciiklerin kendilerine 6zgli bir gramerleri oldugunu
gostermektedir.

1. Durum Dil Bilgisi: Durum dil bilgisi, tiimceyi bir eylem ve bu eyleme belli durum
iligkileriyle bagl ad dizimleri olarak ele alan, bunlar arasindaki anlam bagintisim
derin yapida incelemeyi 6ngoren dilbilim kuramidir (Vardar, 2002, s.85). Ozne
kavraminin degismez bir anlamsal degerden yoksun oldugu goriisiinii savunan bu
dil bilgisinde tiimcenin iki kurucusu vardir: Kiplik ve 6nerme. Kiplik, zaman,
goriiniis, olumsuzluk 6gelerini; 6nermeyse, bir eylemle degisik adlar igerir.

1. Kurulug Dil Bilgisi: Kurulus dil bilgisi, Lakoffun “Bir ctimle kurucusunun dil
bilgisel islevi, yalnizca belirli bir ciimle tiirii i¢in gecerlidir.” goriisiine dayanir. Bir
climle sozciiklerden ve yapilardan olugsa da o s6zciik ve yapilarin toplamindan farkl
bir anlam ifade eder. Kurulus dil bilgisi, dilsel yapilar: bir tiireme olarak gérmez.
Ornegin, bir ciimlenin etken ve edilgen bicimleri, birbirlerinin déniisiimii degildir;
her ikisi de farkhh kavramsal yapilara sahiptir. Kurulus dil bilgisi, baglamdaki
kavramsal anlama dayali oldugundan; klasik anlayistaki anlambilim, s6z dizimi ve
edim bilim ayrimina karsi ¢ikar. Bu dil bilgisi tiiriinde s6z dizimi ve anlam bir biitiin
olarak ele alindig1 icin, Ozellikle ikinci dil Ogretiminde son derece islevseldir
(Hurford, 1994; Fried ve Ostman, 2004; Traks, 2007).

Jj- Bilissel Dil Bilgisi: Biligsel dil bilgisi kuram, dil yetisinin bilisin yapabildiklerinden
soyutlanamayacagini, dile iligkin her olguya ait incelemenin 6zlinde zihnin
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incelenmesini gerektirdigini savunur. Bu kurama gore, dil edinimi, dil 6grenme ve
dili kullanma igin belirleyici ilkeler, diger tiirden bilgilerin edinilmesi ve
kullanilmasini belirleyen ilkelerle aynidir. Dil bilgisinin diizenlenisi ve bu bilginin
kullanimi, diger bilissel ve motor etkinliklerin diizenlenisi ve kullanimi ile ayni
tlirden uygulamalardir. Bu kurama gore dil, kullamim temellidir. Biligsel dil bilgisi
kurami, dilin anlam temelli oldugunu ve tiim dil bilgisel yapilarin kendileri i¢in
belirleyici olan birer anlam iceriklerinin bulundugunu vurgular (Akcan, Erkose ve
Cakmak, 2016, ss.537-538).

k. Zihinsel Dil Bilgisi: Zihinsel dil bilgisi, bir konusucunun diger konusucularin
anlayabilecegi bir dil iiretmesine izin veren, beyinde depolanan iiretken dil bilgisidir.
Ayni zamanda bu terim “eding” ve “dil yetisi” olarak da bilinir. Bir dilin buyurucu
kurallarina gore gercek dil kullanimi olan dil performansiyla tezat olusturur. Zihinsel
dil bilgisi kavrami, Amerikali dilbilimci Noam Chomsky’nin "S6zdizimsel Yapilar"
(1957) adh eseriyle bilinirlik kazanmistir. Chomsky’ye gore bir dili ana dili olarak
konusan bir kisi, o dile ait kurallar1 icsellestirir, yani kisi ana dilinde ifade
olusturmay1 ve yorumlamay1 bilingli olarak degil bilincaltinda yapar (Chomsky
2013’ten akt. Mildiir, 2016, s.62).

I. Uretici-Déniisiimsel Dil Bilgisi: Uretici dil bilgisi, ilk olarak 1950'lerde Noam
Chomsky tarafindan gelistirilen ve tiim insanlarin dogustan gelen bir dil kapasitesine
sahip oldugu fikrine dayanan bir dil bilgisi teorisidir. Uretici dilbilgisi calismalar:
dilin buyurucu kurallar yerine, dil iiretimine rehberlik eden temel ilkeleri ortaya
¢ikarmaya odaklanir (Nordquist, 2020). N. Chomsky'nin iiretici dilbilgisi, dilin
neden bir gostergeler dizgesinden olustugunu arastirmaz. Bunun yerine, dil denilen
dilbilgisi kurallarina uygun tiimcelerin bir anlam yiikii tasidig1 bu sonsuz sayida
yinelenebilen dizgenin bicimsel ve sozdizimsel isleyis bicimini inceler (Kiran ve
Kiran, 200, s.162).

m. Islevsel Dil Bilgisi: Islevsel dil bilgisi, somut bir gramer dali olarak, dilin yapisal
birimlerinin iglevlerini ve onlarin kullanim kurallarimi incelemektedir. S6z konusu
dil bilgisi dalinda, cesitli dil diizeylerinden olusan dilbilimsel dizge, yapisal
bilesenlerinin anlamsal iglevlerinin birlikteligi temelinde ele alinmaktadir
(Musaoglu, 2003, s.22). Islevsel dil bilgisi, dil kullaniminin altinda yatan dilsel
yetilerle ilgilenir ve dogal dillerin dil bilgisel diizenlemesine iligkin genel bir kuram
olarak tasarlanmistir.

2. Yabana Dil Ogretiminde Dil Bilgisinin Yeri

Yabanci dil, kisinin egitim, is, evlilik, gog, 6zel ilgi gibi ¢esitli nedenlerle ana dilinden
farkli olarak 6grendigi dildir. Kisi yabanci dil 6grenirken hedef dilde anlama ve
anlatma becerileri kazanmay1 hedeflemektedir. Okuma, dinleme, konusma ve yazma
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becerilerinin kazanimi, dilin temel kurallar sistemi olan dil bilgisinin 6grenilmesi ile
daha hizhi ve daha etkili olarak gerceklesmektedir. Ciinkii dil bilgisi sayesinde
ogrenci 6grendigi bir sozciigii ciimle icinde nasil kullanmas1 gerektigini 6grenir ve
hedef dilin kurallarina gore anlamli ciimleler olusturabilir. Hedef dilin kurallarina
hakim olma ve sozdizimsel farkindalik, yabanci1 dildeki temel beceriler iizerinde
etkilidir. Ornegin okudugunu ve dinledigini anlama becerisinin gelismesi, sadece
sozclik dagarciginin zenginligiyle degil; hedef dildeki yap1 bilgisiyle de iligkilidir.
Koda (2005), yabanc1 dilde okudugunu anlamada yasanan zorluklarin dil bilgisi
yetersizliginden kaynaklandigini belirtmektedir. Clinkli okuma esnasinda anlami
bilinmeyen bir sozciikle kargilagildiginda sozlitk kullanarak bu sorunun iistesinden
gelinebilir ama dil yapisinin anlasilmamasi durumunda yapilacak bir sey yoktur.

Hedef dilin kurallarinin 6grenilmesi, okuma ve dinleme becerisinin gelistirilmesinde
oldugu gibi, diger beceri alanlar: i¢in de 6nemlidir. Anlamin acik bir sekilde karsi
tarafa iletilmesini saglayacak dil bilgisi yapilarimin bilinmesi, 6grencilerin
kendilerini dogru bir sekilde ifade etmelerini kolaylastiracaktir. Ornegin yazma
derslerinde 6gretmenin dile ait kurallar1 (yazim, noktalama, s6z dizimi vb) verip
ardindan 6grencilerin yazma kagitlarin1 degerlendirerek onlara doniit vermesi ve
hatalarin1 diizeltmesi, hem yazma becerisinin hem de dil bilgisi becerisinin
gelismesine hizmet edecektir. Bir bagka ifadeyle dilsel becerilerin 6gretiminin dil
bilgisi 6gretimiyle biitiinlesik olarak yapilmasi, 6grencilerin hedef dili daha hizh ve
dogru 6grenmelerine katk: saglayacaktir (Hans ve Hans, 2017, s.45).

Iletisimin saglanmas1 icin bir sozciigiin sozliik anlamim bilmek yeterli degildir;
sozcligin kullanim bicimlerini (sifat, zarf, zamanlara gore aldig1 ekler, eyleme
baglanirken aldig1 ekler vb) yani dil bilgisel kullanimin1 da bilmek gerekir. Boyle
oldugu zaman hedef dilde saglikl bir iletisim saglanabilir. Cameron’in (2001, s.96)
da belirttigi gibi, dil 6gretiminde anlam ile kullanim arasinda siki bir iligki vardir ve
bi¢im ile anlam birbirini tamamlamalidir.

Yeterli baglamsal girdi ve beden dili kullanimimin olmadigi durumlarda dogru
iletisimin saglanmasi1 ancak hedef dilin kurallarinin bilinmesiyle miimkiindiir.
Lock’in (1996, s.266) da belirttigi gibi, “dil bilgisel yeterlilik iletisimsel yeterliligin
bir parcasidir.” Kisinin ne istedigini tam olarak soyleyebilmesi ve karsisindaki kisiyi
tam olarak anlayabilmesi i¢in o dilin kurallarimi bilmesi gerekir. Hedef dilin
kurallarinin bilinmesi 6grencilere sdylediklerinin ve yazdiklarinin dogrulugu ile ilgili
kendilerini degerlendirme olanag1 da sunar. Bu da hedef dilde iletisim kurarken
ogrenciye giliven verir. Aksi halde 6grenci konustuklarinin, yazdiklarinin dogru
anlagilip anlagilmadigindan ya da karsisindakini dogru anlayip anlamadigindan
emin olamayacaktir. Ayrica bir dile ait dil bilgisini 6grenen bir kisinin bagka dillere
ait dil bilgilerini 6grenmesi de daha kolay olmaktadir. Bu da birden fazla yabanci dil
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ogrenmeyi daha kolay ve daha hizli hale getirmektedir (Boliikbas Kaya, 2021 ss.10-
11).

3. Yabancilara Tiirkce Ogretimi ve Dil Bilgisi

Tiirkcenin yabanci dil olarak 6gretimi, genel olarak Diller Icin Avrupa Ortak Oneriler
Cercevesindeki yeterlilikler esas alinarak gerceklestirilmektedir. Diller icin Avrupa
Ortak Oneriler Cercevesi, Avrupa iilkelerinde hedef dillere yonelik 6gretim
programlarinin, program yonergelerinin, sinav ve ders kitaplarinin vb. hazirlanmasi
icin temel olusturur. Dil 6grenenlerin, bu dilde bildirisimsel gereksinimlerini
karsilamak ic¢in neler yapmalar1 ve 6grenmeleri gerektigini, bildirigsimsel agidan
basarili olabilmeleri i¢in hangi bilgi ve yeterliklerini gelistirmeleri gerektigini
kapsamli olarak betimler. Bu tanimlamalar o dilin kiiltiir boyutunu da kapsar.
Oneriler Cercevesi ayn1 zamanda, dil 6grenenin yasam boyu ve grenim siirecinin
her basamaginda elde ettigi kazanimin 6lgiilmesi icin gerekli yeterlik diizeylerini de
tanimlar (Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi, 2013, s.11). Dil egitiminin diizenlenmesi
icin kag diizeye gereksinim oldugu, bu diizeylerin nasil tanimlanmasi gerektigi ve bu
dil yeterlik diizeylerinin resmi bir ¢erceve icinde kabul gérmesi hakkinda, tiimiiyle
olmasa da genis alanda bir uzlasma oldugu stylenebilir. Avrupa’da dil 6grenenler
icin alt1 genis basamaktan (breakthrough, waystage, threshold, vantage, effective
operational proficiency, mastery) olusan bir ¢erceve, gerekli 6grenim alanini uygun
bir gekilde belirler. Bu alti diizeyi goz Oniine aldigimizda, 6grenim alamindaki
geleneksel siniflandirmayi iceren temel, orta ve ileri diizeylerin, tekrar kendi icinde
iist ve alt basamaklara ayrildigim gormekteyiz (Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi,
2013, S.30).

Diller icin Avrupa Ortak Oneriler Cercevesinde, dil bilgisi yeterliligi ve dil bilgisel
dogruluk olmak iizere iki kavramdan so6z edilmektedir. Dil bilgisi yeterliligi, bir dilin
dil bilgisi araclarina iliskin bilgi ve bunlar1 kullanma yetenegi olarak tanimlanabilir.
Dil bilgisi yeterliligi, belirli kalip ifadeleri ezberlemekten farkh olarak, s6z konusu
kurallara uygun, iyi bicimlendirilmis ifadeler, climleler iiretme ve tanima
yetenegidir. Bu anlamda her bir dilin dil bilgisi olduk¢a karmasiktir ve kesin ya da
eksiksiz bir betimlemesinin yapilmas1 miimkiin degildir. Diller icin Avrupa Ortak
Oneriler Cercevesinde, dil bilgisi 6gretimi konusunda dil bilgisel diizenleme
yapilirken hangi kategoriler tizerinde durulacag belirtilmistir ancak biitiin diller i¢cin
hangi dil bilgisi yapisinin hangi dil diizeyinde ve hangi sira ile 6gretilecegine iligkin
tek bir liste olusturmak olanaksizdir. Ciinkii dillerin yapisi ve anlam iiretme siirecleri
birbirinden farkhidir. Dil bilgisi yapisina iligkin ilerlemeyi gosteren ve biitiin diller
icin kullanilabilecek bir basamaklandirma yapmak olanaksiz oldugundan, bu
ihtiyaci kargilamak iizere “dil bilgisel dogruluk” gostergesi icin basamak kiimeleri
olusturulmustur.

199



Diller icin Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi, dil bilgisel diizenlemeler icin kategoriler
ve dil bilgisel dogruluk i¢in basamaklar kiimesi sunmakla birlikte, mutlak bir konu
siralamasi sunmaz. Konu siralamasi, alan uzmanlar: tarafindan, Diller icin Avrupa
Ortak Oneriler Cercevesindeki kazanimlar, temalar, dil bilgisi kategorileri ile dil
bilgisel dogruluk basamaklar1 dikkate alinarak ve hedef dilin tipolojik 6zellikleri goz
oniinde bulundurularak yapilmalidir.

3.1. Dil Bilgisi Ogretiminde Konu Siralamasi Onerisi

Yabancilara Tiirk¢ce ogretiminde hangi dil bilgisi konularinin hangi sira ile
ogretilecegi konusunda Tiirkce Ogreten kurumlarin miifredatlarinda ve ders
kitaplarinda kiiciik farkliliklar olmasina ragmen, biiyilk oranda benzerlik so6z
konusudur. Konu siralamas1 yapilirken Diller icin Avrupa Ortak Oneriler
Cercevesindeki kazamimlar ve Tiirkcenin tipolojik oOzellikleri g6z Oniine
alinmaktadir. Ortak Oneriler Cercevesinde belirtilen temel, bagimsiz ve yetkin dil
kullanicilarinin sahip olmasi gereken dilsel yeterliliklerden hareketle 6gretilecek dil
bilgisi yapilar1 belirlenmektedir. Ornegin, A1 diizeyi icin belirlenen “Kendini
tamtabilir, baskalarim tamistirabilir. Baskalarna, kendileri hakkinda (Ornegin
nerede oturduklar, kimleri tamdiklar1 ve nelere sahip olduklari) sorular
yoneltebilir ve benzer sorular yamtlayabilir.” yeterliligini ele alarak, bu yeterliligin
kazandirilabilmesi i¢in, Tiirkgede hangi dil bilgisi yapilarina gerek duyuldugunu
agiklayalim:

Kendini tamtabilir, baskalarim tamstirabilir. Ogrencinin kendini tanitmas ve
bagkalarini tanistirmasi igin su dil bilgisi yapilarim1 6grenmesi gerekir: Zamirler, isim
climleleri, iyelik ekleri, isim tamlamalari, sayilar, isimden isim yapma eki: -1I eki.

Baskalarina, kendileri hakkinda (Ornegin, nerede oturduklar, kimleri tamdiklar
ve nelere sahip olduklar) sorular yéneltebilir ve benzer sorular1 yamtlayabilir.
Ogrencinin bu yeterliligi kazanmasi icin dil bilgisel acidan sunlar1 bilmeleri gerekir:
Ad durum ekleri, iyelik ekleri, mI soru edati, soru zamirleri, simdiki zaman.

Yukaridaki 6rnekte de goriildiigii gibi, Diller icin Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi
bizlere 6grencinin hangi dil diizeyinde neyi yapabilecegi konusundaki yeterlilikleri
sunmaktadir ancak bu yeterliliklerin hangi dil bilgisel yapiy1 gerektirdigi dillerin
tipolojisine gore degismektedir. Ornegin “Nerede oturdugunu soyleme/sorma.”
eyleminin gergeklesmesi icin Tiirkgede “simdiki zaman” kipinin bilinmesi
gerekirken, aym1 eylemi gerceklestirmek icin ingilizcede “genis zaman (simple

present)” kipinin bilinmesi gerekmektedir. Dolayisiyla dil bilgisi konularinin
siralanmasinda belirleyici olan, Diller I¢cin Avrupa Ortak Oneriler Cercevesindeki
yeterliliklerin yaninda, dillerin tipolojik 6zellikleridir.

200



Yurt Disinda Tiirkoloji ve Tiirkce Ogretimi 2: Yabancilara Tiirkce Ogretimi

Gerek Diller icin Avrupa Ortak Oneriler Cercevesinde belirtilen dil diizeylerini,
yeterlilikleri ve bildirisim konularmi, gerekse Tiirkcenin tipolojik 6zelliklerini
dikkate aldigimizda, yetigkinlere Tiirkce 6gretimi i¢in dil bilgisi konularimi su sekilde
siralamamiz miimkiindiir (Boliikbag Kaya, 2021 ss.26-32):
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Konu Aciklama

Alfabe Unliiler, tinsiizler, kalinhik-incelik kurallar:
Kisi Zamirleri Ben, sen, o, biz, siz, onlar

Kisi Ekleri Im, sIn, -, Iz, sInlz, lar

Isaret Sifatlar Bu-su-o

Soru Zamirleri Kim? - Ne?

Cogul Eki: -1Ar

Cogul ekinin kullanimiyla ilgili kurallar: Biiyiik tinli
uyumu, 6niinde say1 olan isimlerden sonra ¢ogul eki
kullanilmamasi gerektigi vb.

Soru Edati: mI

ml soru edatinin kullanimu ile ilgili kurallar: Onceki
kelimenin son iinliisiine bagh olarak aldig1 bigimler,
ayr1 yazilmasi vb.

Sayilar

1, 2, 3, 10, 20, 100, 1000... Sayllarin yazimi ve
sesletimiyle ilgili kurallar

Bulunma Durumu

-DA ekinin iglevi, iinlii ve iinsliz uyumlarina gore
nasil degistigi

Sayilar

Siralama sayilar

Soru Sifatlar

Kag, kac¢inci

Isim Ciimleleri

Olumlu, olumsuz ve soru bigimleri

Simdiki Zaman

-yor ekinin iglevleri, climleye kattigi anlam, bu
zamanin olumlu, olumsuz ve soru bicimleri

Yonelme Durumu

-(y)A ekinin iglevleri, eklendigi sozciiglin son
harfine gore nasil degistigi

Uzaklasma Durumu

-DAn ekinin iglevleri, iinlii ve {insiiz uyumlarina
gore nasil degistigi

Fiil+mAKk iste...

Bu yap1 adlastirma konusuna girilmeden, sadece
kalip olarak ogretilir.

iyelik Ekleri

-m, -n — mlz; -nlz, -1Arl, iyelik eklerinin anlamsal
ve kullanimsal 6zellikleri

Isimden Isim Yapma Eki: -CA

Dil ad1 yapma islevi (Tiirkce vb.), goriis bildirme
igslevi (bence vb.), cokluk bildirme islevi (ylizlerce
vb.)
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Belirtme Durumu

-(y)I ekinin iglevleri, eklendigi sozciigiin son harfine
gore nasil degistigi

Saati Soyleme

-(y)A var, -(y)I geciyor, gece, kala

Edat

-A kadar, (isim+DAn isim+A kadar)

Belirli Ge¢mis Zaman

-DI ekinin climleye kattig1 anlam, {inlii ve iinsiiz
uyumlarina gore nasil degistigi, bu zamanin olumlu,
olumsuz ve soru bicimleri.

Edat -DAn 6nce, -DAn sonra, -mAdAn o6nce, -DIktAn
sonra
Edat -DAn beri, -DIr

Isim Tamlamalar

Belirtili isim tamlamasi, belirtisiz isim tamlamas.

Aitlik EKi, lgi Zamiri

-ki’'nin sifat ve zamir gorevinde kullanimlari:
Yarinki toplanti, benimki, seninki...

Kargilagtirma Edat1

-DAn daha yapis1 ve ciimleye kattig1 anlam

Ustiinliik Zarfi “En” s6zctigiiniin climleye kattig1 anlam
Emir Kipi -sIn, -(y)In (Iz), -sIn(lAr), emir kipinin islevleri
Istek Kipi -(y)AyIm, (y)AlIm (Sadece 1. tekil ve cogul kisi icin:
yazayim, yazalim), istek kipinin islevleri
Yapim Ekleri -11, -slz
Yapim Eki -1k
Ao Baglaclar Ciinkii, bu nedenle (sebeple), bu yiizden
ile “ile”nin baglac ve edat olarak kullanimi
Gelecek Zaman -AcAk ekinin iglevleri, climleye kattig1 anlam, bu

zamanin olumlu, olumsuz ve soru bicimleri

Edat(Benzetme,karsilagtirma)

gibi, kadar

Belirsiz Gegmis Zaman

-mls ekinin iglevleri, ciimleye kattig1 anlam, bu
zamanin olumlu, olumsuz ve soru bicimleri.
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Pekistirme Sifatlar

Ogrencinin giinliik hayatta en cok karsilastiklari

sifatlar tlizerinde durulur: masmavi, simsicak,
kipkirmizi vb.
Yapim Ekleri Kiiciiltme ekleri: -CIk, -CA
Dogrudan Anlatim “..” diye sordu / soyledi / cevap verdi / bagird1 vb.
Baglaclar hem ... hem (de), ne ... ne (de), ya ... ya (da)

Genis Zaman

-(A/Dr ekinin iglevleri, climleye kattig1 anlam, bu
zamanin olumlu, olumsuz ve soru bicimleri

Simdiki Zaman Anlami Katan
Fiilimsi

-mAktA (istanbul’da cahsmaktayim.)

B1

Bildirme Eki -DIr (Kesinlik, ihtimal, tahmin anlami)

Yeterlilik Fiili -Abil yapisinin yeterlilik, ihtimal, rica ve izin
iglevleri

Zarf Fiiller -(y)Ip, -mAdAn

Zarf Fiiller -()ArAk, -(y)A -(y)A

Simdiki Zamanin Hikayesi

-(Qyordu yapisinin iglevleri, ciimleye kattig1 anlam,
bu zamanin olumlu, olumsuz ve soru bicimleri.

Zarf Fiil

-ken, isimlerle kullanimi (gencken, okuldayken),
fiillerle  kullamm  (calisirken,  dinliyorken,
cikacakken, gelmisken)

Isim Fiiller

-mAK, -mA, -(y)Is

Dolayli Anlatim

Emir kipinde dolayh anlatim

Gereklilik Kipi

-mAll ekinin iglevleri, climleye kattig1 anlam, bu
kipin olumlu, olumsuz ve soru bi¢imleri.

Gereklilik Kullanimlar:

“gerek, lazim, zorunda, mecbur” sozciiklerinin
climleye kattiklar1 anlam, zorunluluk dereceleri,
hangi eklerle kullanildiklar:

Zarf Fiiller

-mAKkicin, -mA+iyelik i¢in, -mAk {izere, -mAktAnsA

Gereklilik Kipinin Hikayesi

-mAllIydI yapisinin iglevleri, climleye kattig1 anlam,
bu zamanin olumlu, olumsuz ve soru bicimleri.

Edat

ragmen (isimlerle ve fiillerle kullanimi: yagmura
ragmen, caligmasina ragmen vb)
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Dilek Kipi

-sA ekinin iglevleri, climleye katt1g1 anlam, bu kipin
olumlu, olumsuz ve soru bigimleri.

Dilek Kipinin Hikayesi

-sAydlI yapisinin iglevleri, ctimleye kattig1 anlam, bu
kipin olumlu, olumsuz ve soru bi¢imleri.

Zarf Fiiller -IncA, -(I/A)r -mAz

Sart Kipi -(zaman eki)+sA yapisiin iglevleri, ciimleye kattig
anlam, bu kipin olumlu, olumsuz ve soru bi¢cimleri

Sart Kipinin Hikayesi -sAydI yapisinin iglevleri, ciimleye kattig1 anlam, bu
kipin olumlu, olumsuz ve soru bigimleri, dilek ile
sart arasindaki anlamsal farkliliklar

Zarf Fiiller -DIk+iyelik+dAn beri, -(y)AIL -DI -(y)AII

Istes Cat1 Isteslik eki, isteslik ekinin islevleri, ciimleye kattig1
anlamlar

Edilgen Cat1 Edilgenlik ekleri, tarafindan, -CA

Zarf Fiiller -DIk¢A / -DIgI siirece

Dontiglii Cati Doniigliiliik eki, doniigliiliik ekinin islevleri, “kendi”
doniigliliik zamiri.

Zarf Fiiller -IncAyA /-AnA kadar (dek, degin)

Sifat Fiiller -An, -DIK, -AcAKk, -(I/A)r , -mAz, -mls ,-Asl

Zarf Fiiller -DIgI zaman / sirada, -AcAgI zaman / sirada

B2

Ettirgen Eylem Ettirgenlik eki, ettirgenlik ekinin islevleri, climleye
kattig1 anlamlar

Zarf Fiiller -DIgI /-AcAg i¢in, -DIgIndAn dolayy, -DIgIndAn

Zarflar (Belirtecler) Sanki, artik, bile, zaten

Dolayli Anlatim Fiil climlelerinde dolayli anlatim, soru ciimlelerinde
dolayh anlatim, gereklilik ve istek kipinde dolayh
anlatim.

Baglaclar Oysaki / halbuki, ne var ki, ne yazik ki, neyse ki,
meger (megerse)

Baglaclar Madem ki, nitekim, zaten, hi¢ degilse / hi¢ olmazsa
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Baglaclar

Ayrica, bununla birlikte/beraber, bunun yam sira,
ustelik, hatta

Hikaye Bilesik Zamanlar

-(Dyordu, -(A/Drdl, -AcAktl, -mIstl, -mAllydlI, -
sAydl, hikaye bilesik zamanlarin kullanim alanlari,
iglevleri, bigimsel 6zellikleri

Rivayet Bilesik Zamanlar

-(Dyormus, -(A/Drmls, -AcAkmls, -mIsmls, -
mAllymls, -sAymls, rivayet bilesik zamanlarin
kullanim alanlari, iglevleri, bigimsel 6zellikleri

Sart Bilesik Zamanlar

-(Dyorsa, -(A/DrsA, -AcAksA, -DIysA, -mIssA, sart
bilesik zamanlarin kullanim alanlari, islevleri,
bigimsel ozellikleri

Birlesik Zamanlar (zaman-+ol)

-(Myor / -(A/Dr / -AcAk / -mls ol-, “ol-“ fiiliyle
kurulu birlesik zamanlarin kullanim alanlari,
iglevleri, bigimsel 6zellikleri

C1
Zarf Fiiller -DIk / -AcAk+iyelik eki kadar, -AcAk kadar, -DIk /
-AcAk+iyelik eki gibi
Baglaclar Zira, aksi halde (takdirde)
Zarflar (Belirtegler) Acgikcasi (dogrusu), aksine

Kuralli Bilesik Fiiller Tezlik, siirerlik, yaklasma

Baglac ki

Baglaclar ki baglaciyla 6beklesen sozciikler

Zarf Fiiller -DIk+iyelik+(n)A / -AcAk+iyelik+(n)A gore, -

DIk+iyelik takdirde

3.2. Yabanci Dil Olarak Tiirkce Kitaplarinda Dil Bilgisi Ogretimi

Ogretim programina ve programin hedeflerine uygun olarak hazirlanmis bir ders
kitabi, programin amaclarina daha kisa zamanda ulasmaya yardim eder. Yabancilara
Tiirkge 6gretimi konusunda ortak bir 6gretim programi bulunmamasina? ragmen,
Diller icin Avrupa Ortak Oneriler Cercevesinde belirtilen olciitler, ele alinacak
konularin belirlenmesinde biiyiik o6lciide yol gosterici olmaktadir. Daha 6nceki
béliimde de belirtildigi gibi, Diller icin Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi, dil bilgisel
diizenlemeler igin kategoriler ve dil bilgisel dogruluk icin basamaklar kiimesi
sunmakla birlikte, mutlak bir konu siralamas1 sunmaz. Ders kitaplarindaki konu

2 Tiirkiye Maarif Vakfi tarafindan hazirlanan Tiirkcenin Yabanc1 Dil Olarak Ogretimi Programi, 2020

yili sonlarinda onaylanarak bu alanda galisanlarin hizmetine sunuldugu icin, 2021’e kadarki ders
kitaplarinin ortak bir programa gore hazirlanmasi s6z konusu degildir.
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siralamasi, ders kitab1 yazarlar tarafindan, Diller icin Avrupa Ortak Oneriler
Cercevesindeki kazanimlar, temalar, dil bilgisi kategorileri ile dil bilgisel dogruluk
basamaklar1 dikkate alinarak ve hedef dilin tipolojik o6zellikleri goz oOniinde
bulundurularak yapilmaktadir.

Yabancilara Tiirkce Ogretimi alaninda yaygin olarak kullanilan ogretim setleri
incelendiginde, dil bilgisi konularinin verilmesinde temelde ii¢ yaklasimin oldugu
goriilmektedir: (I) Kitap icinde dil bilgisine hi¢ yer vermeyip ayr1 bir dil bilgisi
kitabiyla bu ihtiyac1 karsilamak (Orn. Gazi Universitesi TOMER in Tiirkce Ogretim
Seti), (II) Unite icinde dil bilgisi kurallariyla ilgili sadece tablo verip kural
aciklamalari icin kitabin sonunda ayr1 bir béliim ayirmak (Orn. Ankara Universitesi
TOMER’in Yeni Hitit Seti), (III) Unite icinde dil bilgisi kurallariyla ilgili tablolar
verip aciklama yapmak (Orn. Yeni Istanbul Seti). Bu ii¢ yaklasimdan hangisi tercih
edilirse edilsin, konu ve tema alan1 baglaminda dil bilgisinin tim kurumlarin
kitaplarinda yer aldig1 goriilmektedir.

Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde kullamilan Ogretim setlerinde dil bilgisi
konularinin siralanmasinda cesitli farklhiliklar goriilmektedir. Konu siralamasi
elbette Diller icin Avrupa Ortak Oneriler Cercevesindeki kazammlara, temalara ve
Tiirkgenin tipolojik 6zelliklerine gore yapilmaktadir ama gesitli kurumlar ve kigilerce
hazirlanan 6gretim setlerinde dil bilgisi konularinin siralamasinda yorumlamadan
kaynakli baz1 farklar bulunmaktadir. Ornegin ad durum eklerinin verilmesinde, Yeni
Hitit'te “yonelme, bulunda, ayrilma, belirtme”; Yeni istanbul’da “bulunma, yénelme,
ayrilma, belirtme”; Gazi TOMER’in setinde “bulunma, ayrilma, yonelme, belirtme”;
Yedi iklimde ise “ayrilma, bulunma, yonelme, belirtme” sirasi izlenmistir. Bu
ornekte de gorildiigii gibi siralamalarda farklihlk bulunmaktadir, bu durum
yazarlarin ad durum eklerinin kullamim sikhig: ile ilgili yorum farklhiliklarindan
kaynaklanmaktadir. Ancak tim o6gretim setlerinde ad durum ekleri verilirken
belirtme durumunun en sonda verilmesi, belirtme durumunun diger durum eklerine
gore daha soyut oldugu icin 6grencilerce daha zor anlasildigi ve bu durumu anlamak
icin belirli bir dilsel alt yap1 gerektigi ile ilgilidir.

Ogretim setlerindeki konu siralamasi farklihg bildirme ve isteme kipleri konusunda
da goriilmektedir. Ornegin Yeni Hitit'te ve Yeni Istanbul’da simdiki zaman ve belirli
gecmis zaman At’de, gelecek zaman, belirsiz gegmis zaman ve genis zaman A2’de
verilmistir. Yedi Iklim’de simdiki zaman, belirli gecmis zaman ve gelecek zaman
Ar’de, belirsiz gecmis zaman ve genis zaman A2’de verilmistir. Gazi TOMER in
setinde ise bildirme kipleri A1’de simdiki zaman, belirli ge¢mis zaman; A2’de ise
belirsiz ge¢mis zaman, gelecek zaman ve genis zaman biciminde siralanmigtir. Tim
Ogretim setlerinde bildirme kiplerinin siralamasi kiiciik farkliliklar gostermekle
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birlikte, temel zamanlarin 6gretimine simdiki zamanla baslanmasi, en sonda da
genis zamana yer verilmesi konusunda birlik bulunmaktadir.

Fiil catilarinin verilmesi konusunda da o6gretim setlerinde kiiciik farkliliklar
bulunmaktadir. Ornegin Yeni Istanbul’da istes, doniislii, edilgen, ettirgen sirasiyla;
Gazi TOMER’in setinde edilgen, doniislii, istes, ettirgen sirasiyla fiil catilar1 B2’de
yer almaktadir. Yeni Hitit'te (doniislii, istes, ettirgen, edilgen sirasiyla) ve Yedi
Iklim'de (istes, ettirgen, doniigli, edilgen sirasiyla) fiil catilarina Bi1'de yer
verilmektedir. Yine ayni sekilde ortaclarin verilmesinde de 6gretim setlerine gore
farkliliklar bulunmaktadir. Ornegin Yeni Istanbul ve Gazi TOMER in setinde ortaclar
B2’de yer alirken, Yeni Hitit'te B1’de yer almaktadir. Yedi Iklim’'de ise bu konunun
bir kismi (-An, -DIk, -AcAk) Bi’de, bir kismi ise (-Ar, -Asl, -mAz) B2’de
verilmektedir.

Yabancilara Tiirkce 6gretim setlerinde dil bilgisi konu siralamasindaki farklhiliklarin
yaninda, asil dikkat cekici nokta dil bilgisi terimlerinde bir birlik olmayisidir.
Yabanc1 dil olarak Tiirkge Ogretiminde kullanilan 6gretim setlerinde, dil bilgisi
terimleri konusunda oldukca farkh kullamimlar goze carpmaktadir. Ornegin, “ad
ciimlesi” icin Yeni Hitit'te “kosac tiimcesi”, Gazi TOMER’in setinde “ek fiil genis
zaman/simdiki zaman”, Yeni Istanbul’da “isim ciimlesi” terimi kullanilmustir.
Var/yok ile olusturulun ctimlelerle ilgili olarak Yeni Hitit’te “varolus tiimcesi haber
kipi”, Yedi iklim ve Gazi TOMER’in setinde “var/yok ciimlesi” terimi kullanilirken,
Yeni istanbul’da herhangi bir adlandirma yapilmadan bu konu verilmistir. Ad durum
eklerinin adlandirmasinda da terim farkliligi dikkat ¢ekmektedir. —DAn eki Yeni
Hitit'te cikma durumu, Yedi iklim ve Gazi TOMER'in setinde “ayrilma hali”, Yeni
Istanbul’da “uzaklasma durumu” biciminde yer almaktadir. —DA eki ise Yeni Hitit'te
“kalma durumu”, Yedi iklim ve Gazi TOMER’in setinde “bulunma hali”, Yeni
Istanbul’da “bulunma durumu” biciminde adlandirilmaktadir. Yabane dil olarak
Tiirkce Ogretiminde kullanilan o6gretim setlerindeki terim farkliliklariyla ilgili
ornekleri cogaltmak miimkiindiir. Ogretim setlerindeki bu terim farklihgi, dil bilgisi
ogretimindeki sorunlardan sadece biridir ve ¢ozlimii diger sorunlara gore daha
somuttur. Bu alanda calisan alan uzmanlarimin gorevlendirilmesiyle olusturulacak
bir komisyon tarafindan her kurumca kabul edilebilecek ortak bir Yabancilara
Tiirkce Ogretimi programinin gelistirilmesi ve bu programda derslerde ele alinacak
dil bilgisi yapilarina da yer verilmesi suretiyle bu alandaki terim sorununun da
giderilebilecegi diistiniilmektedir.

4. Dil Bilgisi Nasil Ogretilmeli?

Giiniimiizde dil bilgisi 6gretimiyle ilgili cok sayida yontem ve teknik bulunmaktadir.
Bu yontem ve tekniklerin hepsinin temel amaci elbette hedef dilin kurallarim etkili
bir bigimde 6gretmektir. Ne var ki sadece bigime odaklanan yontemlerle yapilan
geleneksel dil bilgisi 6gretiminde ogrenci kurali 6grenmekte, soruldugunda
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soyleyebilmekte ancak bir baglam icinde kullanamamaktadir. Ayni sekilde 6grenci
bir dilsel yapinin anlamin bilse bile, onun hangi baglamda kullanilmas gerektigini
bilmezse yine 6grenilen bilgi islevsel hale gelmemektedir. Bu nedenle dil bilgisi
ogretiminde “bigim — anlam — kullanim” beraber ele alinmalidir (Boliikbas Kaya,
2021 s.12).

Cem’in (2005, s.11) belirttigi gibi dil bilgisel yapilar bi¢im ve kurallardan olussa da
bu yapilar, iletisimde bir ‘anlam’ ifade etmek i¢in uygun baglamlarda kullanilirlar.
Her dil bilgisel yapinin bi¢gim, anlam ve kullanim olmak iizere ii¢ boyutu vardir.
Larsen-Freeman (2001, s.252), bunu su sema ile somutlastirmaktadair:

Bicim-anlam-kullanim semasi (Larsen-Freman, 2001, s.252)

<

Bicim
S6z dizimsel ve Anlam
sozliiksel yapi Sozciiksel anlam Dil
Sesbirimsel ve bilgisel anlam)

yazibilimsel yap1

Kullanim
Toplumsal
baglam
Dilsel-
soylemsel
baglam
Baglamla ilgili
On sayiltilar

Herhangi bir dil bilgisel yapinin ii¢ boyutu oldugunu vurgulayan bu semada, “bigim”
boliimii bir dil bilgisel yapimin nasil bicimlendigini, nasil sesletildigini, nasil
yazildigini, dildeki diger yapilarla nasil etkilesimde oldugunu; “anlam” bolimii dil
bilgisel yapinin ne anlama geldigini, “kullanim” béliimii ise dil bilgisel yapinin hangi
baglamlarda, kimler tarafindan, nerelerde kullanildigini ve bu baglamlara yonelik 6n
varsaymmlar1 gostermektedir. Semadaki boliimler arasindaki oklar ise boliimlerin
birbirleriyle siki bir iligki ve etkilesim icinde oldugu, bir boliimdeki degisimin diger
boliimleri de etkileyecegi anlamina gelmektedir. Semanin pasta diyagram seklinde
olusturulmasi ise boliimler arasinda hiyerarsik bir iligki olmadigini her ii¢ boliimiin
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de dil bilgisi-iletisim kopriisii i¢in aym1 derecede 6nem tasidigini gostermektedir
(Larsen-Freeman 2001, akt. Cem, 2005, s.11).

Dil bilgisi 6gretiminin temel amaci siiphesiz dil 6grenen kisinin hedef dildeki anlama
ve anlatma becerilerinin gelismesine katki saglamaktir. Dolayisiyla bir dil bilgisi
yapisinin Ogrenildiginin gostergesi, o yapinin hedef dili 6grenen birey tarafindan
uygun dilsel ve toplumsal baglamda kullanilmasidir. Deger, Cetin ve Koleci'nin
(2019, s.4) de belirttigi gibi, dili kullanmak, dilsel yapilar1 belli bir iletisim
baglaminda iiretmeyi 6n goriir. Yani bir yapinin hangi baglamda uygun olacagini
bilmek, birbirine benzeyen yapilar arasindan baglama uygun olanini se¢mek,
ogrencinin o dili kullanabildigini gosterir. Buradaki baglam tanimi toplumsal
baglami ve dilsel baglami igerir. Bir tiimceyi “kimin kime hangi ortamda hangi
amacla” soyledigi toplumsal baglami; hangi yapidan sonra hangi yapinin
kullanilacagi, hangi metin tiiriiniin hangi yapilar1 gerektirdigi de dilsel baglami
belirler.

Dil bilgisi 6gretiminde, bir yapinin bigim-anlam-kullanim boyutuyla 6gretilmesi
gerektigini belirttikten sonra, dil bilgisi 6gretimiyle ilgili olarak alanyazindan
(Baskan, 1975; Cem-Deger, 1996; Demirel, 1999; Sagir, 2002; Barin, 2004; Calp,
2005; Iscan, 2007; Ozbay, 2011; Giines, 2013; Aly1lmaz ve Karahan, 2020, Béliikbas
Kaya, 2021) ve Ogretim deneyimimizden yararlanarak su oOnerileri siralamak
miimkiindiir:

1. Dil bilgisi, diger dil becerileriyle biitiinlesik olarak dgretilmelidir. Derse dil bilgisi
ogretimi ile baslanmamaldir. Oncesinde o6grencinin yeni ogretilecek yapiyl
sezmesini saglayacak okuma ya da dinleme etkinlikleri yapilmali, ardindan
Ogrenciye okuma / dinleme metninde gecen konuyla ilgili bireysel sorular sorularak
Ogrencinin yeni yapiyr kullanmasi1 saglanmalidir. Bu uygulamalarin sonunda dil
bilgisi etkinliklerine gegilmelidir.

2. Kullamilan dil 6gretilmelidir. Yabancilara Tiirkge dil bilgisi 6gretiminde, dilimizde
bulunan biitiin yapilar1 6gretmek yerine, yasayan dilde kullanilan yapilar: 6gretmek
gerekmektedir. Ornegin istek kipinin birinci tekil ve cogul kisi cekimi dilde etkin
olarak kullanilirken ikinci ve iigiincii kisi ¢ekimleri giinliik dilde yaygin olarak
kullanmilmamaktadir. Bu nedenle emir Kkipi ile istek kipi birlikte sunulmaly, kisinin
kendi kendine emredemeyecegi agiklanarak birinci tekil ve ¢ogul kisilerde istek kipi,
diger kisilerde emir kipinin kullanimi tizerinde durulmalidir.

3. Hedef dilin o dili ana dili olarak konusanlarin kullandig1 gibi 6gretilmesi gerekir.
Ogretimi kolaylastirmak amaciyla dilde var olmayan ya da dil bilgisi acisindan bozuk
yapilar1 kullanmak, hatal bir yaklasimdir. Ornegin 6gretmenin sifatlar 6gretirken
“Ben yorgun, sen caliskan vb” gibi 6rnekler vermesi, 6grencilerin ad ciimlelerini
hatali 6grenmelerine neden olacaktir. Elbette baslangic diizeyinde miimkiin
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oldugunca basit ve kisa ciimleler kurulmalidir ama bu ciimleler Tiirkge dil bilgisi
agisindan yanlig olmamalidir. Bu noktada dikkat edilecek bir bagka husus da verilen
ornek ciimlelerin Tiirk¢eyi ana dili olarak konusanlarin kullanimlarina yakin
olmasidir.

4. Ogretim hedef dilde yapilmalidir. Dil bilgisi 6gretimi sirasinda ders Tiirkce olarak
anlatilmali, baska bir dile bagvurulmamalidir. Anlatilan konuyla ilgili ¢cok sayida
ornek verilerek Ogrencinin kurali sezmesi saglanmali ve yeni 6grendigi yapiy1
kullanacagi ortam olusturulmalidir.

5. Biitiin bilinenler ogretilmeye cahsilmamahdir. Ogretmen karsisindaki
ogrencilerin yabanci oldugunu unutmamahdir. Ogretecegi konuyu basitten
karmasiga dogru sarmal bir bi¢cimde sunmaldir.

6. Bir seferde tek bir sorunla ugrasiimaldir. Bir derste sadece bir yapi
ogretilmelidir. Genellikle 6gretmenler 6grenilmesinin kolay oldugunu diisiindiikleri
birka¢ yapiy1 ayni ders saati icinde vermeye calismaktadirlar. Béyle oldugunda
ogrenci Ogretilen dil bilgisi yapilarin1 ders esnasinda anlasa bile giinliik hayatta
kullanima gecirememektedir. Ciinkii yeni Ogrenilen bir yapiy1 6grencinin
kullanabilmesi i¢in o yapiyla ilgili cok sayida 6rnek gormesi ve uygulama yapmasi
gerekmektedir.

7. Ayrintilara / istisnalara degil, genel kurallara odaklanmilmahdir. Dil canli bir
sistem oldugu igin dildeki higbir kural tiim kullanimlar icin yiizde yiiz gecerli
degildir. Her dilde oldugu gibi Tiirkcede de bir takim istisnalar bulunmaktadir.
Ancak derslerde ayrintilara / istisnalara degil, genel kurallara odaklanilmahdar.

8. Dil bilgisi derslerinde verilen 6rneklerin gercek yasamda bir karsiligr olmahdir.
Bir dil bilgisi yapisinin pekistirilmesi icin verilen 6rnek climleler ger¢cek yasamdan
uzak olmamalidir. Aksine Ogrencinin agina oldugu bir konu alanlarindan
secilmelidir ki 6grenci kolaylikla anlayabilsin.

9. Temel ciimle kalplar, dil bilgisi aciklamas: yapimadan 6gretilmelidir.
Ogrencinin giinliik hayatta ihtiyac duyacag: temel ciimleler, o ciimlelerin kurulusu
icin gerekli dil bilgisi yapilarinin 6gretim sirasi beklenmeden kalip olarak
verilmelidir.

10. Bir konunun tam olarak ogrenildiginden emin olunmadan baska konuya
gecilmemelidir. Dil 6gretiminde bu noktaya 6zellikle dikkat edilmelidir. Ciinkii dil
Ogretimi, tipki bir binanin ingasina benzer, alt katlar saglam olmazsa bina
yiikselemez. Ornegin bir 6grenci A1 diizeyinde ad durum ve iyelik eklerini, A2
diizeyinde emir kipini, B1 diizeyinde adlastirmay1 tam olarak 6grenemediyse, bu
ogrencinin emir kipinde dolayli anlatimi1 (Annem, eve erken gel+me+m-+i soyledi.)

211



dogru kullanmasini bekleyemeyiz. Bir konuyu 6grenmek icin o konuyla ilgili 6n
ogrenmelerin gerceklesmis olmasi gerekmektedir. Bu konuda en biiyiik sorumluluk
ogretmenlere diismektedir. Ogretmenler, iinite sonlarinda yapacaklar1 kisa
sinavlarla ogrencilerin 6grenme diizeylerini denetlemeli, eksik gordiigii yerleri
yeniden anlatmalidir.

11. Yeni dil bilgist yapilar bilinen sozciiklerle; yeni sozciikler de bilinen dil bilgisi
yapilarwyla 6gretilmelidir. Ogrenci aym anda birden fazla sorunla ugrasmak
zorunda birakilmamalidir.

12. Ogrencilerin dil bilgisi hatalar aminda diizeltilmelidir. Aksi takdirde 6grenci
hata yaptigin1 anlamamakta ve kullandigi yapinin / sozciigiin dogru oldugunu
diisiinmektedir. Bir de Ogrencinin konusma esnasinda yaptigi hata aninda
diizeltilmeyip 6grencinin konusmasi bittikten sonra diizeltildiginde, 6grenci ne
soyledigini hatirlayamayabilir ve bu diizeltme 6grenci igin bir sey ifade etmez. Ancak
ogrencilerin konugma esnasinda yaptiklar1 hatalar diizeltilirken iletisimin
kesilmemesine dikkat edilmelidir. Hatalar, “Hayir, bu yanlis.” demek yerine, dogru
ciimlenin tekrar edilmesi suretiyle diizeltilmelidir. Ogrencilerin yazma
calismalarindaki hatalarin diizeltilmesinde ise c¢ogunlukla kullanilan yontem,
Ogretmen tarafindan yanlis yerin {stiiniin c¢izilip dogrusunun yazilmasi
bi¢cimindedir. Bu tiir bir diizeltme isinde 6grenci pasif durumdadir; sadece hatasin
gormekte ve kavramayi saglayic1 herhangi bir zihinsel iglem yapmamaktadir. Bunun
yerine Ogretmen yanlis yerin altimi ¢izip 6grenciden kendi hatasini kendisinin
diizeltmesini isteyebilir. Béyle oldugunda 6grenci hem nigin hata yaptigin1 hem de
hatasini nasil diizeltecegini bulmaya calisacak ve 6grenme eksiklerini giderecektir.

13. Olcme swrasinda sadece Olciilmek istenen ozellik 6lciilmelidir. Ornegin
ogrencilerin dinledigini anlama becerilerini 6l¢cen bir sinavda ¢ok uzun cevaph
sorulara yer verilmesi ve 6l¢gme aracinin 6grencilerin yazim yanlislarini da 6lcecek
sekilde planlanmasi, testin gecerligini diisiiriir. Eger amac¢ 06grencilerin
dinlediklerini anlayip anlamadiklarm o6l¢gmekse, yazim ve noktalamadan not
kirilmamasi, sadece 6grencilerin dinlediklerini anlayip anlamadiklarini 6lgecek bir
Olcme aracinin kullanilmasi gerekir. Kur bitirme ve yeterlilik sinavlarinda dil bilgisi,
konugma ve yazma boliimlerinin icinde 6l¢iilmelidir. Bilindigi gibi bu smavlar dilin
dort temel beceri alaninmi 6lgecek sekilde yapilandirilir, yani bu sinavlarda ayr bir dil
bilgisi boliimii bulunmaz ama bu durum dil bilgisinin 6l¢iilmeyecegi anlamina
gelmez. Dil bilgisi i¢in, yazma ve konugma bdliimlerinin dereceli puanlama
cetvellerinde ayr1 bir béliim bulunur. Eger 6grenci, diizeyinden beklenen dil bilgisi
yapilarim1 kullanmadiysa ya da hatali kullandiysa bu boliimde degerlendirilir.
Ogretmenler, 6grencilerin dil bilgisi becerilerini 6lcmek ve bu 6lciim sonuclarma
gore eksik yerleri tamamlamak isterlerse, her 6grenme iinitesinin sonunda sadece
dil bilgisi yapilarinin sorgulandig kisa sinavlar yapilabilir. Bu sinavlarin sonuglarina

212



Yurt Disinda Tiirkoloji ve Tiirkce Ogretimi 2: Yabancilara Tiirkce Ogretimi

gore 6grencilerin eksik oldugu konular tekrar agiklanir ve 6grencilerin eksiklikleri
giderildikten sonra bir sonraki yapiya gegilir.
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YABANCILARA TURKCE OGRETIMINDE YAKLASIM, YONTEM
VE TEKNIiKLER

Gokcen GOCEN!
Giris
Yabancilara Tiirkce 6gretiminde dil bilgisine, sozciik bilgisine ya da dil becerilerine
mi agirlik verileceginin tespit edilmesinde; sinif i¢i uygulamalarin nasil

gerceklestirileceginin belirlenmesinde; 6l¢gme ve degerlendirmenin planlanmasinda
yabanci dil 6gretim yaklagim, yontem ve tekniklerinden yararlanilmaktadir.

“Yaklasim” terimi ile 6grenmenin ve 6gretmenin dogasina iliskin ortaya konan
teoriler, varsayimlar ifade edilmektedir. Bunlar, yontem ve tekniklerin de temelini
olusturmaktadir. Benimsenen yaklagimdan hareketle belirlenen “yontem” terimi ile
ifade edilen ise Ogretimin sistemli bir sekilde genel olarak planlanmasidir. Bu
planlamada 6gretim siirecinde yapilacak etkinlikler ve kullanilacak materyaller de
yer almaktadir. Secilen yaklasim ve yontem ile iligkili olan “teknik” terimi de teori ve
planlamalarin siif icerisinde uygulamaya doniistiiriilmesini ifade etmektedir
(Anthony, 1963; Richards & Rodgers, 1985).

Terimler incelendiginde “yaklasim” teriminin daha genel bir baslik oldugu
anlagilmaktadir. Yaklagimlar 6grenme kuramlari, ¢cagin getirdigi yenilikler, bilgi ve
teknoloji alanindaki gelismeler gibi farklh faktorlere baglh olarak degismektedir.
Ornegin gecmiste kurallarin ve ezberin temel alindig1 yaklasimlardan giiniimiize
gelindikee iletisimin temel alindigi yaklasimlara dogru bir gecis yapilmistir.
“Yontem”ler, yaklagsimlarin ortaya koydugu fikirlerin genel olarak nasil
uygulanacaginin belirlenmesi durumunu ifade etmektedir. Yabancilara Tiirkge
ogretiminde “Iletisimsel Yaklasimi” benimseyen bir 6gretici, Tiirkce 6gretim siirecini
iletisimi destekleyecek sekilde planlamalidir. Bu siiregcte Ogretici dinleme ve
konugma becerisini Onceleyen, Ogrenicilerin kendilerine verilen gorevlerle
baskalariyla iletisim kurabildigi “yontem”leri secmelidir. Ornegin “Iletisimsel Dil
Ogretim Yontemi”, “Gorev Temelli Yontem” secilebilecek yontemlerdendir.
“Teknik”, yaklagimlarin ve yontemlerin belirlenmesinin ardindan en son belirlenen
ve bir 6greticinin sinif icerisinde yaptig1 uygulamalar anlatan bir terimdir. Iki farkli
Ogreticinin, ayni1 yaklagimlar:1 ve yontemleri se¢mis olsalar bile sinif icerisindeki
uygulamalar1 farklilasabilmektedir. Ornegin “Iletisimsel Yaklasim™ ve “Gorev
Temelli Yontem”i segen bir 6gretici sinif icerisinde 6grenicilerine “restoranda siparis

1 Dog. Dr., Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesi, ggocen@fsm.edu.tr, ORCID: 0000-0001-7552-
8406



verme” gorevini verirken, bir bagka Ggretici 6grenicilerine “aligveriste pazarlik
yapilmas1” gorevini verebilir.

Bir 6greticinin icerigin zorluk derecesi ya da 6grenicilerin dil 6grenme hedefleri,
ozellikleri gibi farkl degiskenlere bagh olarak 6gretim siirecinde sececegi yaklagim,
yontem ve teknikler farklilasmaktadir. Bununla birlikte 6greticiler, degiskenlerle
iligkili olarak 6gretim siireci igerisinde birden fazla yaklasim, yontem ve teknik de
kullanabilirler. Ogreticilerin yaklasim, yontem ve tekniklerden haberdar olmasi
hedef ve igerikle iligkili olarak uygun yer ve zamanda uygun olanlar secerek 6gretime
dahil etmesi acisindan 6nemlidir. Bu baglamda bu boéliimde yabancilara Tiirkce
Ogretimi siirecinde kullanilan yaklasim, yontem ve teknikler ile ilgili bilgi
verilecektir.

1. Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Yaklasimlar

Gegmisten giliniimiize yabanci dil 6gretiminde pek ¢ok farkl yaklagim uygulanmigtir.
Yaklagimlarin ortaya ¢ikmasi ve farklilagmasi, temel olarak yabanci dil 6grenme
amaclarindaki degisikliklerden, 6grenmenin nasil gerceklestigine yonelik gilincel
teorilerin ortaya c¢ikmasindan kaynaklanmaktadir. Bununla birlikte yabanci dil
ogretimine yonelik farkli yaklasimlardan s6z ediliyor olmasinin sebebi Giiclii, Arslan
ve Ustiinyer’in (2017, s. 36) belirtmis oldugu gibi temelde baz1 yaklasimlarin hedef
dilin yapisina (dil bilgisine), baz1 yaklasimlarin da dilin pratik kullanimina (dil
becerilerine) odaklanmasidir.

Giintimiizde dil bilgisine ve sozciik bilgisine odaklanan yaklagimlarin yerine dil
becerilerine ve dilin iletisim igerisinde kullanimina odaklanan yaklagimlar
benimsenmigtir. Bu baglikta giiniimiize dek genel olarak yabanci dil 6gretiminde
0zelde yabancilara Tiirkge 6gretiminde kullanilan yaklagimlara yer verilmistir.

1.1. Geleneksel Yaklasim

Yabanci dil 6gretim siireci boyunca en uzun siire kullanilan yabanci dil 6gretim
yaklagimlarindandir. “Geleneksel Yaklagim”, dilin kullanimindan ¢ok dil bilgisi ve
sozciik bilgisi olmak iizere dilin yapisina 6nem veren yaklagimlardan biridir.
“Geleneksel Yaklasim”da dil becerilerinin egitimi 6ncelikli degildir.

“Geleneksel Yaklasim” bir iist baslik olarak “Dil Bilgisi Yaklasimi”ni, “Kelime
Yaklasimi”n1 ve “Kiiltiir Yaklasimi”mi icinde bulundurmaktadir. “Dil Bilgisi
Yaklasimi®na gore yabanci bir dil 6grenmek i¢in kurallar: iyi bilmek gerekmektedir.
Bu baglamda yabanci dil o6gretiminde oOncelik, dil bilgisinin G6gretimine
verilmektedir. Ogretim siirecinde ayrintih kurallar ve ezber bulunmaktadir. “Kelime
Yaklasimi®na gore yabanci dil 6grenme siirecinde sozciik bilgisi 6nemlidir. Bu
anlamda yabanci dil 6gretim siirecinde farkli temalara yonelik, somuttan soyuta
olacak sekilde sozciik 6gretimi gerceklestirilmektedir. “Kiiltiir Yaklagimi”na gore

218



Yurt Disinda Tiirkoloji ve Tiirkce Ogretimi 2: Yabancilara Tiirkce Ogretimi

dilin yapis1 ve mantigiyla birlikte dilin kiiltiirii de 6nemlidir. Yabanci dil 6gretim
stirecinde kiiltiiriin aktarilmasi icin metinler kullanilmistir (Giines, 2013, s. 45-46).

“Geleneksel Yaklasim”da dil bilgisi, sozciik bilgisi ve kiiltiir 6gretimi basarili bir
sekilde gerceklestiriliyor olsa da oOgrenicilerin iletisim icerisinde hedef dili
kullanmalar1 miimkiin olmamaktadir. Bu yaklagim ile yabanci dil 6grenenler “dilin
kurallarini, dil bilgisini iyi bildiklerini ancak konusamadiklarini” ifade
etmektedirler. Bu baglamda “Geleneksel Yaklasim” en sik kullanilan yaklagim olarak
yerini dil becerilerine 6nem veren ve iletisime odaklanan yaklagimlara birakmigtir.

1.2. Sozel (S6zlii) Yaklasim ve Durumsal Dil Ogretimi

1920-30’lu yillarda ortaya ¢ikan “S6zel Yaklasim” kendisinden Onceki dil bilgisine
onem veren yaklagimlarin aksine dil becerilerinden konusmayir temel alan
yaklagimlardan biridir. Yaklagim Demircan’in (2013, s. 160) belirtmis oldugu gibi
yabanc1 dil 6gretimi siirecinin ilk evresinin “dinledigini anlama” ve “konusma”
oldugunu kabul ederek 6gretim siirecinde bu becerileri diger dil becerilerine gore 6n
planda tutmaktadir.

“Sozel Yaklasim” dili, bir aligkanlik olusturma siireci olarak diisiinmektedir. Bu
siirecte dilin yapisi ve dogru kullanimi ¢ok 6nemlidir. Dilin yapisini bilmek, konusma
becerisinin temelini olusturmaktadir (Li, 2012, s. 166). Aliskanhk olusturma
siirecinde ise 6gretici “Ornek alinacak ve taklit edilecek bir modeldir.” (Yayl ve Yayls,
2011, s. 13). Bu baglamda 6gretici merkezli bir 6gretim siirecinden s6z edilmektedir.

Yaklasimda yabanci dil dgretimi sozlii olarak baslamaktadir. Ogretim siirecindeki
girdilerin tiimiiniin markette, hastanede gibi durumlar {izerinden O6grenicilere
sunulmasi (Yelbay, 2015, s. 358) bu yaklasimm “Durumsal Dil Ogretimi” olarak da
amlmasina sebep olmustur. Ogretimde, dinledigini anlama ve konusma
Ogrenicilerin kendilerine verilen durumlar kapsaminda gerceklestirilmektedir.

“Sozel Yaklasim” ya da “Durumsal Dil Ogretimi’nin iizerinde 6nemle durdugu
konulardan biri de sozciik 6gretimidir. Hedef sozciikler de 6gretim siirecinde yer
alan durumlar iizerinden belirli temalar araciligiyla verilmektedir. Bu siirecte hedef
sozcilikler giinliik hayatta sik kullanilan sozciiklerden secilmektedir. “So6zel
Yaklasim™mn bu anlayis1 Giizel ve Barin'in (2013, s. 187) belirttigi gibi giiniimiizde
yabanci dil 6gretiminde temel s6z varliginin belirlenmesi; 2000 sozciigii iceren
¢ekirdek sozciiklerin tespit edilmesi; temel, orta ve ileri seviye olmak iizere hangi
seviyede hangi sozciiklerin 6gretileceginin ortaya konmasi ve ders kitaplarinin temel
soz varligina gore hazirlanmasi ilkelerine de temel olusturmustur.

Yabanci dil 6gretimi siirecinin sozli bir bicimde konusma becerisiyle baslamasi;
ogretim siirecinde hedef dilin kullanilmasi; dil bilgisi ve sozciik bilgisinin durumlar
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iizerinden Ogrenicilere verilmesi ve sik kullanilan sozciiklerin 6gretilmesi “Sozel
Yaklasim™n genel ilkeleri arasinda yer almistir (Celce-Mursia, 2001; Richards &
Rodgers, 2002).

“Sozel Yaklagim” dilin yapisina 6nem vermekle birlikte konugma becerisini ve sozciik
bilgisini 6ncelediginden yabanci dil 6gretimine bir yenilik getirmistir. Buna kargilik
Ogretici merkezli olmasi, dili aligkanlik olusturma siireci olarak kabul etmesi
Ogrenicilerin giinliik hayatta, gercek diinya durumlar: karsisinda iletisim becerilerini
kullanabilmelerine yardimci olamamagtir.

1.3. Dogal Yaklasim

Tracy Terrell tarafindan Krashen’in modeli temel alinarak gelistirilen “Dogal
Yaklasim”, “Natural Approach” adli kitabin 1983 yilinda yayimlanmasiyla ortaya
¢ikmigtir. Yaklagimin isminde “dogal” teriminin bulunmasi, yaklagimin yabanci dil
ogrenmenin nasil gerceklestigini kabul etmesiyle iligkilidir. Bu yaklasima gore
yabanci dil, ¢ocuklarin dogal bir sekilde dili 6grendigi gibi 6grenilmektedir. Bu
baglamda Demirel’in (2012, s. 46) de belirttigi gibi yabanc1 dil, ana diline benzer bir

sekilde ogretilmelidir.

Krashen, yabanci dil 6grenme siirecinin bagarili bir sekilde gerceklesmesi i¢in dile
maruz kalmanin ve Ogrenicilere anlagilir dil girdisi sunmanin 6nemli oldugunu
belirtmektedir. Ogrenicilere énce okuma ile girdi saglanmali ve daha sonra
ogrenicilerden konusmalar1 beklenmelidir. Ogrenicilere saglanan girdi, anlasilabilir
olmalidir. Bagka bir deyisle girdi, 6grenicilerin seviyesinin biraz lizerinde olmalhdir.
Anlagilabilir girdi “i+1” seklinde, bir okuma metninde yer alan, 6grenicilerin
seviyesinin biraz iizerindeki dil bilgisini ve soOzciik bilgisini ifade etmektedir
(Krashen & Terrel, 1983; Krashen, 1993). Bu yaklasimda 6greniciler konusmalari
icin zorlanmaz. Ogrenici yeterli girdiyi anladiginda ve edindiginde konusmaya
kendisi karar verir; kendisini hazir hissettiginde de konusur (Yaylh ve Yayli, 2011, s.
21).

“Dogal Yaklagim”da sinif i¢i yabanci dil 6gretim siirecinde dil bilgisi kurallar
iizerinde durulmaz. Kurallarin 6gretimi simif digina birakilir. Simif i¢i 6gretim
siirecinde dinleme, konusma ve okuma becerilerine odaklanilir. Dinleme ve okuma
etkinliklerinin sonucunda 6grenicilerin konusabilmeleri hedeflenir. Ogrenicilerin
dile maruz kalmasi ve girdi edinmesi bu yaklasimda 6nemli oldugundan 6gretim
siirecinde hedef dil kullanilmaktadir. Bununla birlikte hedef dille konusabilene
kadar 6grenicilerden hedef dilde anladiklarina ana dillerinde karsilik vermelerine
izin verilmektedir.

“Dogal Yaklasim”da iletisim onemlidir. Bu sebeple 6gretim siirecinde dinleme ve
konusma etkinliklerinin ayr1 bir yeri vardir. Bununla birlikte yabaneci dil, ana dili
konusurlarimin  dinlenmesiyle, onlarla iletisim kurulmasiyla daha iyi

220



Yurt Disinda Tiirkoloji ve Tiirkce Ogretimi 2: Yabancilara Tiirkce Ogretimi

ogrenilmektedir. Ogrenicilerin ana dili konusurlariyla aralarindaki iletisim
giiclendirilmelidir. Yaklasimda iletisim Oncelendiginden 6grenicilerin konusurken
yaptig1 hatalar diizeltilmemektedir.

Yaklagimda sozciik bilgisinin de ayr1 bir yeri vardir. “Dogal Yaklasim”a gore “Dil
o0grenimini, dogal olarak her seyden 6nce sozciik 6grenimidir. O nedenle, 6grenciye
yabanci dilde sik kullanilan sozciikler segilerek 6gretilmelidir.” (Demirel, 2012, s.
47). Sozciik bilgisi Ogrenicilerin bagkalarin1 anlamas1 ve bagkalar1 tarafindan
anlagilabilmesi icin 6nemlidir (Giizel ve Barin, 2013, s. 194).

Ogrenicileri dile maruz birakmak; 6grenicilere girdi saglamak amaciyla dinleme ve
okumaya odaklanmak; oOgrenicilere anlasilir girdi sunmak; girdinin anlagilir
olabilmesi icin gorsellerden yararlanmak ve bunlar sonucunda 6grenicilerin hedef
dilde konusabilmelerini beklemek “Dogal Yaklasim”in en genel ilkeleridir (Richards
& Rodgers, 2002, s. 183). Bunlarla birlikte yaklagim bir yabanc: dili herkesin ayni
sekilde Ogrenebilecegini kabul etmesi ve yetigkinlerin de ¢ocuklar gibi dogal bir
sekilde yabanci dili 6grenebilecegini ifade etmesi bakimindan elestirilmistir
(Demircan, 2013, s. 175). Ayrica bu yaklasimla dil 6grenenlerin okuma ve yazma
becerileri yoniinden yetersiz kaldig: ifade edilmektedir (Memis ve Erdem, 2013, s.

303).
1.4. Bilissel Yaklasim

“Biligsel Yaklagim”, kendinden onceki dili bir aligkanlik olusturma siireci olarak
kabul eden yaklasimlara bir tepki olarak ortaya cikmistir. Bu yaklasimin
olusmasinda biligsel psikoloji, dil bilimi ve dil edinimi kavramlar: etkili olmustur
(Enginarlar, 1983; Celce-Mursia, 2001). “Biligsel Yaklasim”a gore dil, biligsel ve
yaratic1 bir siirectir (Celce-Mursia, 2001; Memis ve Erdem, 2013).

“Biligsel =~ Yaklasim”da yeni Ogrenilenlerin  oOncekilerle iligkilendirilerek
anlamlandirilmas1 vardir. Bu anlamlandirma siirecinde oOgreticiler tek tek
alistirmalar tekrarlatan kisiler degil, 6grenicileri diisiindiirerek dil 6grenmeyi
kolaylastici rehberlerdir. Ogreniciler de belirli kaliplar1 ezberleyerek konusan kisiler
degil, daha once karsilasmadiklar1 durumlarda da uygun ciimleleri iiretebilme
yetenegini gelistiren kisilerdir (Tosun, 2006; Demirel, 2012). Ogrenicilerden, yeni
climleleri hedef dili ana dili gibi konusanlarinkine benzer sekilde kendilerinin
iiretebilmeleri ve beklenmektedir (Giin, 2013a, s. 107).

Yabanci dil 6grenimini kural edinme olarak kabul etme; 6gretim siirecinde dinleme
ve konusmayla birlikte okuma ve yazma becerisine de 6nem verme; orta ve ileri
seviyelerde sozciik 6gretimine 6nem verme; 6grenicilerin hatalarini 6grenme firsati
olarak gérme “Bilissel Yaklasim”in genel ilkelerindendir (Celce-Mursia, 2001, s. 7).
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Bunlarin yaninda yaklasimda ana dili kullanimina ve ceviriye izin verilmesi (Barin,
2004, s. 26) hedefi dilin 6grenilmesi siirecini yavasglatan unsurlar olmustur.

1.5. Iletisimsel Yaklasim

“Iletisimsel Yaklasim”a gelinceye dek yabanci dil 6gretim yaklasimlar: dilin yapisina
ve dilin yapisina iligkin 6grenicilerde aligkanlik olusturmaya odaklanmiglardir. Bu
siirecte genellikle hedef dilde dil bilgisi ve sozciik bilgisi 6gretimine agirlik verilmis
olsa da konusma gibi dil becerilerini 6nceleyen yaklagimlar da olmustur. Dil
becerilerini 6nceleyen yaklasimlar olsa da bu yaklagimlar da 6grenicilerde tekrarlar
ve ezberler yoluyla bir dil aligkanlhigi olusturmaya caligtiklarindan yabanci dil
Ogrenicileri giinliik hayat igerisindeki iletisim siireclerinde basarili olamamaiglar;
iletisim becerilerini gelistirememislerdir. Bu baglamda Yayh ve Yayli'ya (2011, s. 16)
gore “Iletisimsel Yaklasim” dilin sadece yapilardan olusmadigim gosterdigi ve
yabana dili dil bilgisi ile islevlerini birlestirerek 6gretmeyi hedefledigi icin yabanci
dil 6gretimi i¢in biiyiik bir devrim olmugtur.

Bunlara karsilik “Iletisimsel Yaklasim” ise dil bilgisini bildigini ama konusamadigini
ifade eden G6grenicilerin hedef dilde konugabilmelerini yani iletisim kurabilmelerini
amaclamistir. “Dilin yapisi’na degil “dilin kullanimi1”na 6nem veren bir yaklasim
olmustur. Ciubancan (2013, s. 59) tarafindan belirtildigi gibi bu yaklasim, dil
bilgisini dogru bir bicimde kullanamasa bile Ggrenicinin iletisim kurabilmesine
odaklanmistir. Bu bakimdan yaklasimda bigim ve yapidan ¢ok anlam; 6grenicinin dil
yetkinliginden c¢ok iletisimsel yeterliligi 6nemlidir (Go¢en ve Okur, 2020, s. 130).

Iletisimsel yeterlilik “Belli bir durumda kime ne séylenecegini ve onun uygun olarak
nasil sdylenecegini de bilmeyi gerektirmektedir.” (Aktas, 2005, s. 90). Ornegin bir
Ogrenici “abi” s6zciigliniin biciminin bir isim oldugunu ve ek almadigini; sozciigiin
anlaminin da “Biiyiik erkek kardes.” demek oldugunu bilebilir. Ancak bu bilgiler
neden bir miisterinin bir saticiya “Abi bu ne kadar?” diye seslendigini aciklayamaz.
Bicim ve anlam, “abi” sozciigiiniin toplum igindeki iletisim ortamlarindaki
kullanimim1 ve kime séylenip kime sGylenemeyecegini ifade etmez. Bu baglamda

“Iletisimsel Yaklasim” dilin kullanim boyutunu 6n plana cikarmistir denebilir.

“Iletisimsel Yaklasim”da 6gretim siirecinde dgrenicilerin birbirleriyle ve ana dili
konusurlariyla iletisim kurmalar1 c¢ok o©nemlidir. Bu baglamda 0Ogretimde
Ogrenicilerin yer alabilecegi iletisimsel etkinliklere yer verilmektedir. Bu siirecte
Ogrenicilere iletisimde bulunabilecekleri gorevler verilmektedir. Gorevler sinif
icerisinde Ogreniciler arasinda “bir miisteri ve garson diyalogu” konusunda
canlandirma seklinde ya da sinif diginda 6grenici ve ana dili konusuru arasinda
“sinema bileti alinmas1” konusunda gercek diinya durumlarnn gseklinde
gerceklestirilebilir. Onemli olan 6grenicilerin anlamli ve bir baglam icerisinde
gerceklesen iletisim ortamlari icerisinde yer almasidir.
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“Iletisimsel Yaklasim” ile otantik metin kullanimi da yabanci dil 6gretimine dahil
olmustur. Otantik metin, 6grenicilerin dogal dile maruz kalabilecegi metinleri ifade
etmektedir. Yemek meniisii, gazete, radyo ya da televizyon yayimni hedef dilin en giizel
orneklerinin bulunabilecegi metinler olarak yabanci dil 6gretiminde kullanilmaya
baslanmigtir (Larsen-Freeman & Anderson, 2011; Shuang & Xin, 2011).

Ogrenicilerin hedef dilde iletisim kurma yetenegi kazanmasi; 6gretim siirecinde
hedef dilin kullanilmasi; yabanci dil 6greniminde anlam ve islevin 6nemli olmas; dil
becerilerinin bir biitiin olarak kabul edilmesi; 6gretim siirecinde otantik metinlerin
kullanilmasi; is birligi icinde grup olarak calisilmasi; rol oynama ve drama
etkinliklerine yer verilmesi “Iletisimsel Yaklasim”m ilkeleri arasindadir (Celce-
Mursia, 2001, s. 8). “Iletisimsel Yaklasim” iletisimi destekleyen bir yaklasim olarak
yabanci dil 6gretimine bircok yenilik getirmis olsa da iletisimi 6nceleyerek dil bilgisi
ve sozclik bilgisi hatalarin1 gormezden geldigi icin ya da hatalar aninda diizeltmedigi
icin elestirilmistir.

1.6. islevsel Kavramsal Yaklasim

“Islevsel Kavramsal Yaklasim” iletisimi destekleyen, “Iletisimsel Yaklasim”in
ozelliklerini tasiyan yaklasimlardan biridir. Bu yaklasim Diller icin Avrupa Ortak
Oneriler Cercevesi'nde (AOOC, 2013) de benimsenen bir yaklasimdir. Yaklagimin
“fletisimsel Yaklasim”dan farkli yam ve agirhikh olarak odaklandigi konu, dilin
iglevleri ve dilin iglevsel olarak kullanimidir.

“Iletisimsel Yaklasim”dan 6nce yabanc1 dil 6gretiminde kullanilan yaklagimlar ve
yaklagimlarin sonuglari incelendiginde bu yaklagimlarla egitim alan kisilerin iletigim
becerilerinin gelismedigi, bu Kkisilerin iletisimsel ortamlarda dili kullanamadiklar:
anlasilmistir. Bunun {izerine Demircan’in (2013, s. 270) belirttigi gibi “dilin hangi
iglevlerle kullanildigi’ni ve “bu iglevlerin hangi kavramlarla boliindiigiinii"nii ortaya
koymay1 amaclayan ¢calismalar baslatilmistir. Yapilan ¢alismalarda fark edilmistir ki
“Dili vb. icin kullaniriz; dille tamim, agciklama yapar, karsilastirir, genelleme yapar,
duygularimiz1 dile getiririz; umudumuzu, umutsuzlugumuzu, sevgimizi, acimiz
anlatiniz.” (Kocaman, 1983, s. 6). Dilin islevlerine uygun olarak kullanilmas: “Islevsel
Kavramsal Yaklasim”1 ortaya gikarmgtir.

“Islevsel Kavramsal Yaklasim”la birlikte tiim dillerin yabanci dil olarak &gretilmesi
siirecinde dil etkinliklerinin gerceklestirilecegi 14 konu belirlenmistir. Bu konular ve
icerigi su sekildedir (Demircan, 2013, s. 275-276):

1. Kisisel tamtim: Ad, adres, telefon no, dogum giinii ve yeri; yas, cinsiyet, evlilik

durumu, milliyet, koken egitim, secilecek meslek veya is, aile, din, hoslandiklar

ve hoglanmadiklari, karakter, huy, egilim. 2. Ev ve yuva: Konut tiirleri, konut,

odalar, mobilya, yatak takimlari, oda, hizmetler, kosullar, semt, bitkiler ve
hayvanlar. 3. Evde yasam: Aile, anne-babanin isi, giinliik is diizeni, para, evcil
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hayvanlar. 4. Egitim ve gelecekteki meslek: Okul, giinliik isler, 6gretim yili,

dersler, eglence, sinavlar, diplomalar, gelecekteki is. 5. Bos zaman, eglence: Bos

zaman degerlendirme, ilgiler, radyo, sinema, tiyatro, opera, konser, spor,

diisiinsel ve sanatla ilgili arayislar, miizeler, galeriler, sergiler, basin. 6.

Seyahat: Okula gidis, tatiller, iilkeler ve yerler, ortak ulasim, 6zel ulasim, bir

iilkeye giris ¢ikis, milliyetler, diller, otel, genclik yurtlari, kamp yerleri vb.,

seyahat belgeleri, yolculuk iicreti, biletler, bagaj, trafik. 7. Baskalarwyla

iliskiler: Arkadashk, hoglanma, davet ve randevular, yazisma, dernek/ kuliip/

kol iiyeligi, politika, sosyal giivenlik. 8. Saglik ve esenlik: Viicudun parcalari,

rahatsizliklar, kazalar, kisisel rahatlik, saglik bilgisi, sigorta, saglik hizmetleri,

acil durum hizmetleri. 9. Alisveris: Aligveris olanaklari, besinler, giyecekler,

moda, sigara i¢cme, ev halkinin kullandig1 geregler, ilag, fiyatlar, agirhik ve

uzunluk olg¢tileri. 10. Yiyecek icecek: Besin ve igecek tiirleri, yiyip-icilecek yerler.

11. Hizmetler: Posta, telefon, telgraf, banka, polis, hastane, muayene odasi,

tamirler, garaj, benzin istasyonu. 12. (Goriilecek) yerler. 13. Yabanci-dil:

Yetenek, anlama, dogruluk. 14. Iklim: Iklim 6zellikleri, hava kosullar1.”
“Islevsel Kavramsal Yaklasimla birlikte belirlenen 14 konu Diller Icin Avrupa Ortak
Oneriler Cercevesi'nde (AOOC, 2013) de yer almaktadir ve yabanc dil 6gretimi bu
konular etrafinda sekillenmektedir. Yabanci dil Ogretimi sarmal bir bicimde
yapilmakta; bazi1 konular her dil seviyesinde yer alsa bile hedef sozciikler dil
seviyesine gore degismektedir. Yabancilara Tiirkce 6gretimi ders kitaplarinin da
cogunlukla “Islevsel Kavramsal Yaklasim”1 benimsemis oldugu ifade edilmektedir

(Akbulut ve Yayli, 2015, s. 45).
1.7. Kiiltiirler Arasi iletisim/ Bildirisim Odakl Yaklasim

“Kiiltiirler Aras1 iletisim Odakli Yaklasim” iletisimi destekleyen, “Iletisimsel
Yaklasim”™mn &zelliklerini tastyan yaklasimlardan biridir. Bu yaklasim Diller icin
Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi'nde (AOOC, 2013) de benimsenen bir yaklasimdur.
Yaklasimin “Iletisimsel Yaklasim”dan farkli yan1 ve agirlikh olarak odaklandigi konu,
Ogretim stirecinde dilin kiiltiirtintin de aktarilmasi ve 6grenicilerin kendi kiiltiirleri
ile hedef kiiltiir arasinda bag kurabilmesidir. Yaklasimla dilin kurallarinin ve dil
becerilerinin kullaniminin kiiltiirel bilgi ile anlaml hale geldigi savunulmaktadir.

“Kiiltiirler Arasi Iletisim Odakli Yaklasim” yabanci dil 6grenmeyi kiitiir 6grenmekle
es deger tutmaktadir. Bu baglamda yabanci dil 6gretim siirecinde kiiltiirler arasi
iletisim kurulmasini iist amac¢ olarak benimsemektedir (Eriskon Cangil, 2004;
Boliikbas ve Keskin, 2010). Yaklasimda amag, 6grenicilerin “Kiiltiirel yeterlilikleri
kazanarak o dili daha iyi anlar konusur hale gelebilmektir.” (Demir ve Agik, 2011, s.

55).

Diller icin Avrupa Ortak Oneriler Cercevesinde (AOOC, 2013) kiiltiirel yeterliliklerin
kazanilabilecegi alanlar su sekilde ifade edilmektedir (Melanlioglu, 2013, s. 131):
Giinliik yasam (yiyecek, icecek, yemek zamanlari, masa adabi, resmi tatiller, calisma
saatleri, bos zaman etkinlikleri vb.), yasam kosullar1 (ev sartlari, refah durumlari),
kisiler arasi iligkiler (kadin-erkek iligkileri, aile yapilar1 ve iligkileri, is ortamindaki
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iligkiler vb.), degerler, inanclar ve davranislar (bolgesel kiiltiirler, gelenek ve sosyal
degisim, tarih, ozellikle sembol olmus tarihi kisilikler ve olaylar, yabanc iilkeler,
halklar, iilkeler, politika, sanat, din, mizah vb.), wviicut dili, gelenekler
(misafirperverlikle ilgili olarak dakiklik, hediyeler, kalis uzunlugu, ayrilis vb.),
ritiieller (dogum, evlilik, 6liim, kutlamalar, festivaller, danslar vb.).

“Kiiltiirler Arasi iletisim Odakl Yaklasim”, yabanci dil égretiminde “iletisimsel
Yaklasim”da oldugu gibi “iletisimsel yeterliligi” 6n plana cikarmaktadir. “Iletisimsel
yeterlilik” farkli baglamlarda hangi s6zciigiin, nerede, ne zaman, kimler i¢in soylenip
soylenemeyecegini ortaya koymaktadir. Ogrenicinin “iletsimsel yeterliligi”
kazanabilmesi icin ise hedef toplumun kiiltiiriinii de bilmesi gerekmektedir. Ornegin
Tiirk toplumunda birine yemek ikram etmek yaygin bir kiiltiirel 6gedir. Birine yemek
ikram etme bir misafirlik ortaminda gerceklesmisse “Ellerinize saglik.” ifadesi
kullanilabilir ancak yemek ikram etme bir cenaze ortaminda gerceklesmisse “Allah
kabul etsin.” ifadesinin kullanilmasi ¢ok daha uygundur. Bu baglamda “Kiiltiirler
Arasi letisim Odakh Yaklasim” dil kullanimi ile hedef kiiltiir arasinda bir iliski
kurmaya caligmakta, kiiltiirel bilginin olmadig1 durumlarda dilin yeterince iyi ve
dogru baglamlarda kullanilamayacagini1 savunmaktadir.

1.8. Eylem Odakh Yaklasim

“Eylem Odakh Yaklasim” iletisimi destekleyen, “Iletisimsel Yaklasim”m &zelliklerini
tasiyan yaklasimlardan biridir. Bu yaklasim Diller icin Avrupa Ortak Oneriler
Cercevesi'nde (AOOC, 2013) de benimsenen bir yaklasimdir. Yaklasimin “Iletisimsel
Yaklagim”dan farkli yan1 ve agirlikhi olarak odaklandigi konu, yabanci dilin
Ogrenicilere verilen eylemlerle bir baska deyisle gorevlerle 6grenildigini
savunmasidir.

“Eylem Odaklh Yaklagim”, dilin yapisina énem veren yaklagimlarin karsisinda olup
“Islevsel Kavramsal Yaklasim” gibi dilin islevine odaklanan yaklasimlardan biridir.
“Islevsel Kavramsal Yaklasim”da dilin islevleri ortaya konmusken “Eylem Odakh
Yaklasim”da bu islevlerin nasil kullanilacag iizerinde durulmustur. Ogrenicilere
verilen eylemler ve gorevler araciligiyla Ogrenicilerin dili kullanmalar
onemsenmistir. Aydogu, Ercanlar ve Aydinalp (2017, s. 761) tarafindan belirtildigi
gibi hedeflenen dilsel, iletisimsel, sosyokiiltiirel ve edimbilimsel kazanimlara,
ogretim siirecindeki etkinlikler kapsaminda Ogrenicilerin dil seviyelerine gore
verilecek eylemler ve gorevler ile ulagilacaktir.

“Eylem Odakh Yaklasim”da 6gretim siireci 6grenici merkezlidir. Ogreniciler hedef
kazanmimlara yonelik olarak eylemleri ve gorevleri yerine getiren kisilerdir. Bu siirecte
Ogrenicilerin is birligi icinde bulunmas1 da yabanci dilin 6grenilmesi acgisindan
onemlidir. Bu yaklasimda o6greniciler Bozavli'nin (2012, s. 34) da ifade ettigi gibi
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farkl baglamlarda kendilerine verilmis olan gorevleri yerine getiren sosyal aktorler
olarak kabul edilmektedir.

Yabanci dil 6gretiminde “Eylem Odakli Yaklasim”in uygulanabilmesi i¢in “Gorev
Temelli Ogretim Yontemi’nin benimsenmis olmasi ve bu yénteme uygun ders
kitaplar1 ile materyallerinin smif ortaminda bulunuyor olmasi gerekmektedir
Ercanlar ve Aydinalp’a (2017, s. 762) gore Ogrenicilere verilen eylemler basit ya da
eylemler zincirinin yiiriitiilmesini gerektiren karmasiklikta olabilir. Bu eylemler
0zgecmis ya da Oykii yazma, sinif blogu olusturma, bir filmi ya da kitab1 tanitma
olabilir.

2. Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Yontemler ve Teknikler

“Yontem” terimi, “yaklagim” teriminin alt baghginda yer almaktadir. “Yontem”ler,
benimsenen “yaklasim”a gore segilmektedir. Secilen “yontem”in, benimsenen
“yaklasim” ile uyumlu olmasi gerekmektedir. “Teknik” terimi de “Yaklasim” ve
“Yontem” terimlerinin alt baghginda bulunmaktadir. “Teknik”ler, bir 6greticinin
benimsemis oldugu “Yaklasim™ ve “Yontem”i sinifinda somut bir gekilde nasil, ne
yaparak uyguladigini ifade etmektedir.

“Yontem”, bir igin sonuca ulastirilmasinda izlenen yol olarak ifade edilebilir. Yabanci
dil 6gretiminde yontem 6greniciyi “Egitimin amaclarina en ¢abuk ve en giivenilir
olarak ulastiracak olan bir 6gretim unsuru.” olarak tanimlanmaktadir (Memis ve
Erdem, 2013, s. 298). Ogretim siirecinde benimsenen yaklasim ve yontem,
“Ogretimin temel ilkelerini, 6grenme-6gretme siirecini, uygulama etkinliklerini,
O0grenen-6gretmen rollerini belirlediginden 6nemlidir.” (Gocen ve Okur, 2020, s.
132). Yaklasim ve yontemlerin simif ortaminda somut olarak uygulanmasi da
ogreticinin kullandig1 “teknik” olarak karsimiza ¢ikmaktadir. “Teknik” 6greticiden
ogreticiye degisebilmektedir. Ogrenicilerin dil 5grenme amaclari, bireysel 6zellikleri;
sinifin Kisi sayisi, teknolojik imkanlar: gibi gesitli konular 6greticinin sececegi teknigi
farklilagtirabilir.

Bu boliimde genel olarak yabanci dil 6gretiminde, 6zel olarak yabancilara Tiirkce
ogretiminde kullanilan yontemlere ve tekniklere yer verilmistir.

2.1. Dil Bilgisi Ceviri Yontemi ve Kullanilan Teknikler

2«

“Dil Bilgisi Ceviri Yontemi”, “Geleneksel Yaklagim” ile uyumlu yontemlerden biridir.
Bu uyuma baglh olarak yontem, baslikta kullanilan terimlerden de anlasilacag iizere,
dilin iletisim ortamlarinda kullanimina degil dilin yapisina, dil bilgisi ile sozciik
bilgisine odaklanmaktadir. Yontem, yabanci1 dil 6gretimi tarihinde en uzun siire
kullanilan yontemlerden biri olmustur.
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“Klasik Yontem” de denen “Dil Bilgisi Ceviri Yontemi” okuma becerisini 6nceleyen
bir yontemdir. Yontemin amaci, 6grenicilerin hedef dilin edebi/klasik eserlerini
okuma becerisini kazanabilmesidir. Bunun i¢in de 6greniciler hedef dilin dil bilgisini
ve sozciiklerini en iyi sekilde bilmelidirler. Bu nedenle bu yontemle yapilan
ogretimde dil bilgisi kurallarinin ve sozciiklerin ezberlenmesi, ceviri yapilarak
okunan metnin anlagilmasi s6z konusudur.

“Dil Bilgisi Ceviri Yontemi”nde 6gretim siireci hedef dilde degil, 6grenicilerin ana
dillerinde gerceklesmektedir. Hedef dil cok az kullanilmaktadir. Ogretim siirecindeki
temel etkinlikler, dil bilgisi ile s6zciik yapilarinin incelenmesi ve ceviridir. Yeni
sozclikler, listeler halinde ezberlenmektedir. Yabanci dil 6gretiminin erken
zamanlarinda, zor metinlerin okunmasina baslanmaktadir. Okuma siirecinde
telaffuz tizerinde ise durulmamaktadir (Celce-Mursia, 2001; Ciubancan, 2013).

“Dil Bilgisi Ceviri Yontemi’nde “Dilin kendisini (kullanimini1) 6grenmek degil, dil
hakkinda (teorisini) 6grenmek s6z konusu olmustur.” (Gocen, 2020, s. 26). Bu
yontemle yabanci dil 6grenenlerin, hedef dilde dil bilgisinin ve s6zciik bilgisinin iyi
oldugu gorillmistiir. Ancak 6grenicilerin hedef dili konusarak, dinleyerek ve yazarak
uygulama imkan kisith oldugundan, bu yontemle birkac y1l boyunca hedef dili
ogreniyor olsa bile Ogrenicinin iletisim ortamlarinda hedef dili kullanamadig:
anlagilmigtir. Bu baglamda hedef dilin yapisinin Ggretiminde basariyla
kullanilabilecek bir yontem olsa da “Dil Bilgisi Ceviri Yontemi” iletisimsel
yontemlere gore giiniimiizde daha az tercih edilir bir yontem héaline gelmistir.

Ana dilinin kullanilmasi; hedef dilin yazili metinlerinin okunmasi; hedef dilin
yapisinin 0grenilmesi; cevirinin amacg olmasi; climle cevirilerine odaklanilmasi; dil
bilgisinin tiimdengelim yontemiyle 6gretilmesi; okuma ve yazma becerilerine agirlik
verilmesi; telaffuza 6nem verilmemesi; zorluk derecesine ya da sikliga gore degil
okunan metinlerde yer alan so6zciiklerin 6gretilmesi ve ezberlenmesi; dogru
kullanima ©6nem verilmesi (Richards & Rodgers, 2002; Larsen-Freeman &
Anderson, 2011) “Dil Bilgisi Ceviri Yontemi’nin en genel ilkeleridir. Bunlarla birlikte
dinleme ve konusma becerisinin géz ardi edilmesi; 6gretim siirecinde bigim ve
islevin {izerinde durulmamasi; Ogretici merkezli olmasi; 6gretim siirecinde
etkilesimin bulunmamasi ve ezber agirlikli olmasi gibi konularda “Dil Bilgisi Ceviri
Yontem”i elestirilmistir (Hao, 2017, s. 743).

Edebi bir metnin ¢evirisi; okudugunu anlama sorularinin ¢oziilmesi; es ve zit anlaml
sozciikler ile eg sesli sozciiklere yonelik alistirmalar; dil bilgisi kurallarina 6rnek
verme; bosluk doldurma; ezberleme; metin yazma gibi teknikler “Dil Bilgisi Ceviri
Yontem”inde kullanilan tekniklerdir (Larsen-Freeman & Anderson, 2011).
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2.2. Dogrudan Yontem (Dolaysiz Yontem/Berlitz Yontemi) ve Kullanilan
Teknikler

“Dogrudan Yontem”, “Dogal Yaklasim”la uyumlu bir yontemdir. Bu uyuma bagh
olarak “Dogrudan Yontem” yabanci dil 6gretiminde dilin yapisini bilmeyi degil
dinleme ve konugma gibi dil becerilerinin kullanimini ve iletisimi 6nceleyen bir
yontem olmustur. Yontem “Dogal Yaklasim”da oldugu gibi yabanci dilin, ¢ocuklarin
ana dillerini 6grenme siireglerine benzer sekilde 6grenilebilecegini savunmaktadir.

Daha ¢ok Berlitz Okullar’'nda uygulandigindan “Berlitz Yontemi” olarak da bilinen
“Dogrudan Yontem”in ortaya cikigi, “Dil Bilgisi Ceviri Yontemi” ile yabanci dil
ogrenenlerin dil bilgisini ve sozciik bilgisini bildiklerinin ancak konusamadiklarinin,
iletisim kuramadiklarinin anlagilmasiyla olmustur. Bu dogrultuda “Dogrudan
Yontem” ile 6grenicilerin konugma becerisini gelistirmenin {izerinde durulmustur.
Hedef dilde konusulabilmesi i¢in de “Dogal Yaklagim”da ifade edildigi gibi dinleme
ve okuma beceriyle Ogrenicilere hedef dilde yeterli girdinin saglanmasi
gerekmektedir.

“Dogrudan Yontem”e ismini veren “dogrudan” teriminin 6nemli 6zelliklerinden biri
Ogrenicinin diislincesiyle hedef dil arasinda dogrudan cagrisim kurulmasidir
(Demircan, 2013, s. 180). Bir bagka deyisle yontemle 6grenicilerin dogrudan hedef
dilde diistinmeleri ve hedef dili konusmalar1 s6z konusudur (Gogen, 2019, s. 204).
Bunun icin de 6gretim silirecinde gostermeye, 6rneklendirmeye 6nem verilmis;
Ogrenicilerin kavramlar ve sozciikler arasinda dogrudan iliski kurmasi
hedeflenmistir. “Ornegin, dil 6gretimine baslarken ilk olarak simftaki nesneler
tanitilarak ve adlar sdylenerek siirece baslanabilir, daha sonra 6grencilerden bu
nesnelerin adlarimi tekrar etmeleri istenebilir. Boylece Ggretilen dil ile nesneler,
kavramlar, duygular ve davraniglarin o dildeki karsiliklar1 arasinda dogrudan ilgi
kurulmus olur.” (Koksal ve Varisoglu, 2014, s. 84). “Soyut sozciikler ise, kavramlar
arasinda dogrudan iligki kurularak 6gretilir.” (Demircan, 2013, s. 180). Yabanci dil
Ogretiminde gercek esyalarin ve resimlerin; gosterme, 6rneklendirme, taklit gibi
tekniklerin kullanilmas1 “Dogrudan Yontem”in dil 6gretimine yapmis oldugu 6nemli
katkilardandir.

Ogrenicilerin hedef dilde diisiinmeleri ve konusmalari icin “Dogrudan Yéntem”de
ogretim siirecinde hedef dil kullanilmaktadir. Boylece 6greniciler dile maruz da
birakilmaktadir. “Dil Bilgisi Ceviri Yontemi’nin aksine, bu yontemde edebi/klasik
eserlerin dili yerine Li'nin (2012, s. 166) belirttigi gibi giinliik dil desteklenmektedir.
Giinliik dil, konusma ve dinleme becerisine agirlik verilmesiyle 6gretim siirecinde
kullamilmaktadir.

Yabanci dil 6gretiminin amacinin iletisim kurmak olmasi; dilin temelinin konugma
ve gilinliik konugsma olarak kabul edilmesi; telaffuza 6nem verilmesi; girdi icin

228



Yurt Disinda Tiirkoloji ve Tiirkce Ogretimi 2: Yabancilara Tiirkce Ogretimi

anlama becerilerine de yer verilmesi; 6gretim siirecinde hedef dilin kullanilmasi;
hedef dilde diisiinmeyi kazandirmasi; dogrudan 6gretim igin sézciik 6gretiminde
gercek esyalarin, géstermenin, 6rneklendirmenin, baglanti kurmanin kullanilmasi
(Richards & Rodgers, 2002; Larsen-Freeman & Anderson, 2011) “Dogrudan
Yontem”in en 6nemli ilkeleridir.

Bunlarin yaninda yalnizca hedef dil kullamldigindan yanhs anlagilmalarin 6niine
gecilememesi; yontemin temel seviyenin disinda diger dil seviyelerinde
kullanilmasinin miimkiin olmamasi; 6gretici merkezli olmasi ve 6greticinin hedef
dili ana dili olarak konusmasi gereken biri olmasi; 6greticinin ¢ok fazla hazirlik
yapmasini gerektirmesi gibi konular “Dogrudan Yontem”in olumsuz yanlarin
olusturmaktadir (Liu & Shi, 2007; Yayl ve Yayli, 2011; Li, 2012; Memis ve Erdem,
2013).

Sesli okuma; soru cevap; dinleme alistirmasi; tekrar ve konusma alistirmasi; dikte;
bosluk doldurma; harita cizme; metin yazma; gorsel, gercek nesneler; beden dili,
pandomim, canlandirma, oyun kullanma (Larsen-Freeman & Anderson, 2011;
Demirel, 2012; Demircan, 2013; Giizel ve Barin, 2013; Erdem, Giin ve Sever, 2015)
“Dogrudan Yontem”de kullanilan tekniklerdir.

2.3. isitsel Dilsel Yontem (Kulak-Dil Aliskanlig1 Yontemi) ve Kullamilan
Teknikler

“Isitsel Dilsel Yontem”, “Sozel (Sozlii) Yaklasim” ile uyumlu bir yontemdir. Bu
uyuma bagh olarak “Dogrudan Yontem”de oldugu gibi yabanci dil 6gretiminde dilin
yapisini bilmeye degil dinleme ve konugsma gibi dil becerilerinin kullanimina ve
iletisime Onem veren bir yontem olmustur. “Dogrudan Yontem”de hedef dilde
diistinme; gosterme ya da orneklendirme yoluyla nesneler, kavramlar ile hedef dil
arasinda dogrudan iliski kurarak konusma séz konusu iken “Isitsel Dilsel Yontem”de
dinleme ve konusma becerilerine agirlik verilmis olup 6grenicilerin hizl bir bigimde
hedef dilde konusabilmeleri 6ncelenmistir.

“Kulak Dil Aliskanhg”, “Isitsel S6zel Yontem”, “Ordu Yontemi” gibi isimlerle de
anilan bu yontemin bagliginda kullanilan terimler yontem hakkinda bilgi vermektir.
Yontemdeki “isitsel” terimi dinleme becerisini, “dilsel” terimi ise konusma becerisini
ifade etmektedir.

“Isitsel Dilsel Yontem”in ortaya cikis siireci, Amerika Birlesik Devletleri'nin 2. Diinya
Savasi’'na katilmasi ile baglamistir. Bu siirecte, daha 6nceki yontemlerle yabanci dil
ogrenenlerin hedef dilde okuduklarini anladiklar1 ancak hedef dilde
konusamadiklari fark edilmistir. Bunun iizerine Amerikan Ordusu’nun etkili ve hizli
bir bicimde yabanci dilde iletisim ihtiyaclarinin karsilanmasi amaciyla devlet
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tarafindan iiniversitelerden hizli bir bigimde iletisim kurmaya dayal bir yabanci dil
ogretim programimin hazirlanmas1 istenmistir. Boylece “Isitsel Dilsel Yontem”
ortaya cikmistir (Gocen ve Okur, 2020, s. 138). Bunun yaninda “Isitsel Dilsel
Yontem”in iceriginin olusturulmasinda “Davraniggilik Yaklagimi’nin dili s6zel bir
davramig olarak ele almasi ve dili bir aligkanlik kazanma siireci olarak kabul
etmesinin de etkisi olmustur. Bu etki “Isitsel Dilsel Yontem”de diyaloglar ve mekanik
alistirmalar olarak kendisini gostermistir (Li, 2012, s. 166). Bu yontemin ortaya
¢ikis, dil laboratuvarlarinin da olusmasina ve yayginlasmasina temel olusturmustur.

“Isitsel Dilsel Yontem”de Ogretim siireci, ogrenicilerde hedef dilde ahgskanlik
olusturmaya dayanmaktadir. Yontemdeki asil amag¢ Ekawati'nin (2017, s. 62) de
belirttigi gibi kisa bir siire i¢cinde 6grenicilere iletisim becerisini kazandirmak ve
Ogrenicilerin igitilenler karsisinda cevap vermesini otomatiklestirerek bir aligkanlik
haline getirmektir. Bu amacla “Isitsel Dilsel Yontem”in Ogretim siireci, belirli
temalardaki diyaloglarin ezberlenmesi, mekanik alistirmalarin yapilmasi1 ve
diyaloglarin sinif icerisinde uygulanmasi seklindedir. “Isitsel Dilsel Yontem”de hedef
ogrenicilerin, hedef dili ana dili olarak konusanlar gibi hizl cevap verebilmelerini
saglamaktir (Yayli ve Yayli, 2011 s. 15). Bu sebeple bu yontemde 6gretim siirecinde
hedef dil kullanilmaktadir.

“Isitsel Dilsel Yontem”e gore Ogreniciler basit tekrarla hedef dili 6grenebilirler.
Ornegin ogreticinin soylediklerini dinlerler ve sozciik sozciik tekrar edebilirler.
Bununla beraber o&greniciler yerine koyma alistirmalar1 ile de hedef dili
ogrenebilirler. Ornegin “Bir mektup yazmam lazimds.” ciimlesini “Bir rapor yazmam
lazimdi.” ya da “Bir makale yazmam lazimdi.” gibi farkh s6zciikleri yerine koyarak
ifade edebilirler. Bunlarla birlikte soru ciimlelerini diiz ciimleye ya da climleleri soru
climlesine cevirmeyi iceren doniistiirme aligtirmalari; basit sorulara cevap verme
alistirmalar1 ve ana dilinde verilen cimleyi hedef dile ¢evirme alistirmalar: da bu
yontemde bagvurulan etkinliklerdir (Abu-Melhim, 2009, s. 41). “Isitsel Dilsel
Yontem”de mekanik aligtirmalar yabanci dil 6gretiminin temelini olugsturmaktadir.
Bdylece 6grenicilere bir aligkanlik kazandirilmaya galisilmistir.

Dil 6gretiminin amacinin iletisim kurmak olmasi; 6grenicilere hedef dildeki kalip
ifadelerin gosterilmesi; dilin s6zlli bir davranig ve aligkanlik kazanma oldugunun
kabul edilmesi; diyaloglara ve mekanik aligtirmalara yer verilmesi; ezbere ve tekrara
dayali olmasi; konusma becerisine 6nem vermesi; dinleme, konusma, okuma ve
yazma seklinde dil becerilerini bir siraya koymasi; 6grenicilerin hatalarimin aninda
diizeltilmesi (Rivers, 1964, s. 19-22’den akt. Richards & Rodgers, 2002; Larsen-
Freeman & Anderson, 2011) “i@itsel Dilsel Yontem”in temel ilkeleridir. Bunlarla
birlikte “Isitsel Dilsel Yontem” 6gretici merkezli olmasi; 6greticinin cok hazirhk
yapmasini gerektirmesi; 6gretimin ilk haftalarindan itibaren dinleme ve konugma
becerlerine yer verilmesi nedeniyle buna aligkin olmayan 6grenicilerin zorlanmasi;
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ogrenicilerin birer taklitci olarak hedef dili 6grenmesi ve 6grenicilerin hedef dilde
papaganlar gibi ilerleme gostermesi gibi konularda elestirilmistir (Demirel, 2012;
Boliikbas, 2013; Calp, 2017; Ekawati, 2017; Larsen-Freeman & Anderson, 2011).

“Isitsel Dilsel Yontem” iletisim becerisine ve konusmaya 6nem veren bir yontem olsa
da yontemden beklenenler karsiligin1 bulamamigtir. Yillar sonra fark edilmistir ki
“Ogrenenler  ezberledikleri diyaloglar1 hald  hatirlamakta ancak dili
konusamamaktadirlar.” (Gogen, 2020, s. 40). Bu yontemde dilin anlami ve iglevi goz
ard1 edilmistir (Hao, 2017, s. 743). “Dilin aligkanlik olusturmanin ¢ok 6tesinde bir
sey oldugunun anlasiimasiyla” (Yayli ve Yayli, 2011: 15) “Isitsel Dilsel Yontem” yerini
ogrenicilerin gercek diinyada farkli durumlarla kargilagtiklarinda da dili
kullanabilecekleri iletisimsel yaklagimlara birakmigtir.

Diyalog ezberleme; diyaloglari parcalara ayirma; diyalog tamamlama; diyaloglardaki
bosluklar1 doldurma; dinleme ve konusma; tekrar; soru cevap; climleleri olumlu ya
da olumsuz durumlara cevirme; sesletimi benzer sozciiklerle calisma; dil bilgisi
oyunlar1 (Larsen-Freeman & Anderson, 2011) “Isitsel Dilsel Yontem”de kullanilan
tekniklerdir.

2.4. Tim (Toplu) Fiziksel Tepki Yontemi ve Kullanilan Teknikler

“Tiim Fiziksel Tepki Yontemi”, “Dogal Yaklasim” ve “Dogrudan Yontem” ile uyumlu
bir yontemdir. Bu uyuma bagh olarak yabanci dil 6gretiminde dilin yapisini bilmeye
degil dinleme ve konusma gibi dil becerilerinin kullanimina ve iletisime 6nem veren
bir yontem olmustur. “Dogrudan Yontem”de oldugu gibi hedef dilin 6grenilmesinde
gosterme, Orneklendirme gibi 6grenicilerin hedef dille dogrudan iliski kurmasi
benimsenmigtir. Ancak “Dogrudan Yontem”den farklh olarak gercek nesnelerin
kullanilmas1 yerine “Tiim Fiziksel Tepki Yontemi’nde jestlerin, mimiklerin ve
igsaretlerin kullanilmasi s6z konusudur.

James Asher tarafindan gelistirilen “Tiim Fiziksel Tepki Yontemi”, “Dogal
Yaklasim”da oldugu gibi yabanci dilin, ¢ocuklarin ana dillerini 6grendigi gibi
Ogrenildigini savunmaktadir. Bu sebeple dinleme becerisiyle 6grenicilerin dile
maruz kalarak yeterli girdiyi almasina ve daha sonra hazir olduklarinda konusmaya
baslamalarina 6nem vermektedir. Yontem dinlemeye verdigi 6nem sebebiyle
Larsen-Freeman & Anderson’un (2011, s. 103) da belirttigi gibi “Anlama Yaklagim1”
olarak da isimlendirilmektedir. Ancak yontemin asil amaci 6grenicilerin konusma
becerisini gelistirmektir.

“Tiim Fiziksel Tepki Yontemi’nde dil fiziksel eylemler araciligiyla 6gretilmektedir.
Ogreniciler, dgreticiden gelen sozlii emirleri dinlemekte ve tepki vermektedirler.
Ogretici, 6grenicilere verdigi yonergelerde/talimatlarda yalnizca emir kipindeki
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fiilleri kullanmaktadir (Widodo, 2005, s. 237-247). Boylelikle yontem 6grenicilerde
oncelikle dinledigini anlama ve sonrasinda konusma becerisini gelistirmeyi
amaclamaktadir (Demircan, 2013, s. 258). Bu slirecte 6gretim yalnizca hedef dilin
kullanilmasiyla yiiriitiilmektedir. Ogretici, 6gretime yonelik tiim aciklamalarini
hedef dilde ve ses, eylem, jest ya da mimikler yardimiyla yapmaktadir (Ekawati,
2017, s. 62). Bu ozellikleriyle “Tiim Fiziksel Tepki Yontemi” 6zellikle hedef dili
baslangig seviyesinde 6grenenler igin uygun bir yontem olmaktadir.

Ogrenicilerde baslangic seviyesinde konusma becerisini kazandirmay1 amaclamasi;
konugma becerisinden 6nce anlama becerisi lizerinde calisilmasi; 6gretimde hedef
dilin ve emir kipinin kullanilmasi; 6gretimin eylemlerle, yonergelerle/talimatlarla ve
beden diliyle gerceklestirilmesi (Richards & Rodgers, 2002; Larsen-Freeman &
Anderson, 2011) “Tiim Fiziksel Tepki Yontemi’nin temel ilkeleridir.

Bunlarla beraber “Tiim Fiziksel Tepki Yontemi’nde 6greticinin merkezde olmas;
Ogrenicilerin birer taklit¢ci olmasi; aligtk olmayan Ogrenicilerin 6grenmesinin zor
olmasi; yontemin orta ve ileri seviyelerde kullaniminin miimkiin olmamasi; soyut
ifadelerin Ogretiminde sorun yasanmasi ve yontemin baska yoOntemlerle
iligkilendirilerek kullanilmasinin gerekli olmasi “Tiim Fiziksel Tepki Yontemi’ne
yapilan elestirilerdir (Young, 2005; Larsen-Freeman & Anderson, 2011; Li, 2012).

Emir kipini kullanma; komut/y6nerge ve komut/yonerge dizisi kullanma; rol
degisimi; sunum; resim, gercek nesneler, pano, slayt (Richards & Rodgers, 2002;
Tosun, 2006; Larsen-Freeman & Anderson, 2011) “Tiim Fiziksel Tepki Yontemi’nde
kullanilan tekniklerdir.

2.5. Gorsel isitsel Yontem ve Kullanilan Teknikler

“Gorsel Isitsel Yontem”, “Dogal Yaklasim” ile uyumlu bir yontemdir. Bu uyuma bagh
olarak yontem yabanci dil 6gretiminde dilin yapisini bilmeyi degil dinleme ve
konusma gibi dil becerilerinin kullanimimi1 ve iletisimi Onceleyen bir yontem
olmugtur. Bununla birlikte yontem, “Dogal Yaklasim”da oldugu gibi dile maruz
kalmanin ve 6grenicilerin dinleme ve okuma yoluyla dil girdisi almalarinin 6nemli
oldugunu savunmaktadir. “Gorsel Isitsel Yontem”in onceki yaklasim ve
yontemlerden farkli yani ise insanin nasil daha iyi 6grendigine yonelik ortaya konan
giincel 6grenme teorileriyle yakindan iligkili olmasidir. Insanlarin hem gorerek hem
de isiterek daha iyi ogrendikleri teorisinden hareketle “Gorsel Isitsel Yontem”
gorme/okuma ve dinleme becerilerine agirlik veren bir yontem olmustur.

“Gorsel Isitsel Yontem”de 6gretim siirecinde dgrenicilerin gorsel ve isitsel zeka
alanlarina es zamanl olarak seslenilmektedir (Giin, 2013b, s. 115). Bu siirecte
ornegin bir sozciigiin 6gretiminde 6gretici sozciiglin okunusunu seslendirirken bir
yandan da gorselini gostermektedir. Boylelikle 6grenicilere hedef sozciikle ilgili daha
fazla Ogrenme kanalindan girdi saglanmaktadir. Hedef dilin 6gretiminde
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ogrenicilere “gorsel”ligin sunulmasi icin araglardan, gereclerden, materyallerden ve
teknolojiden yararlanilmaya baglanmistir. Bu durum, Kug¢u’'nun (2017, s. 216) da
belirtmis oldugu gibi “Gorsel Isitsel Yontem”in yabanci dil 6gretimine yapmis oldugu
en biiyiik katkilardan biri olmustur.

“Gorsel Isitsel Yontem”de yabanci dil égretiminin amaci 6grenicilerin iletisim
kurmalaridir. Dinleme ve konusma becerileri 6ncelikli olmakla birlikte okuma ve
yazma becerilerinin 6gretimine de 6nem verilmistir. Konugma becerisi kapsaminda
ise ilk 6nce giinliik konusmalar 6gretilmektedir (Giizel ve Barin, 2013; Erdem, Giin
ve Sever, 2015). Bunlarla birlikte “Gérsel Isitsel Yontem”in bir diger katkis1 da
sozciik bilgisine olmustur. Arac, gerec, materyal ve 6zellikle de teknoloji kullanimi
hedef dildeki sozciiklerin 6grenilmesi siirecini hizlandirmis; 6grenilen sozciiklerin
de kaliciligini arttirmigtir.

Ogrenicilerin iletisim becerilerinin gelistirilmesi; 6gretime dinleme ve konusmayla
baslanmasi; 6gretim siirecinde gorselligin ve isitselligin birlikte kullanilmas1 ve
ogretime teknolojinin dahil edilmesi “Gorsel isitsel Yontem”in en 6nemli ilkeleridir.
Bunlarla birlikte Memis ve Erdem’in (2013) belirttigi gibi 6gretimin sozlii araclara
dayanmasi sebebiyle 6grenicilerin olumsuz etkilenmesi; gorsel ve anlam arasindaki
iligkinin yanlig yorumlanabilmesi; tekrara ¢ok fazla yer verilmesi ve 6grenicilerin bu
durumdan sikilmas1 gibi konular “Gérsel Isitsel Yontem”e getirilen elestiriler
olmustur.

Teknolojiden ve dil laboratuvarindan yararlanma; ses kayitlari; radyo; resim, gorsel,
gercek nesneler, slayt, film, kukla kullanimi1 (Memis ve Erdem, 2013) “Gorsel Isitsel
Yontem”de kullanilan tekniklerdir.

2.6. Iletisimsel Dil Ogretim Yontemi ve Kullamilan Teknikler

“Iletisimsel Dil Ogretim Yontemi”, “Iletisimsel Yaklasim”dan dogan bir yontemdir.
Bu anlamda yontem, “Iletisimsel Yaklasim”in 6zelliklerini tagimaktadir. “Iletisimsel
Yaklasim” ve “Iletisimsel Yontem” dilin yapisina, dil bilgisine ve sozciik bilgisine
odaklanarak dilin islevini, dil kullanimini ve iletisim becerilerini goz ardi eden
yaklasim ve yontemlere tepki olarak dogmustur. Giinlimiizde en cok kullanilan
yontemlerden biri olan “Iletisimsel Dil Ogretim Yontemi”, yabanc dil 6gretim
siirecinde 0grenicilerin iletisimsel dil yeterliligini kazanmalarini 6ncelemistir.

“Tletisimsel Dil Ogretim Yontemi”, iletisim becerilerini yabanci dil 6gretiminin
hedefi haline getirmistir (Liu & Shi, 2007, s. 71). Yontem, hedef dilin 6gretimi
siirecinde dort temel dil becerisinin geligtirilmesine agirlik vermistir (Gomleksiz,
2000, s. 259). Dil bilgisi ve sozciik bilgisinin 6gretiminde de ezbere ve mekanik
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alistirmalara degil iletisimsel etkilegsimlere ve gorevlere yer verilmistir (Savignon,
1991). Bu siirecte hedef dilin kullanilmasi 6nemli olmustur.

“Iletisimsel Dil Ogretim Yontemi’nde 6grenicilere iletisimsel yeti kazandirilmaya
calisilmaktadir. Ogrenicilerin iletisimsel yetiyi kazanmasi demek ise Aktasin
(Edmonson / House, 1993, s. 82’den akt. 2005, s. 93) belirttigi gibi hedef dilin
iletisim becerilerini, anlama ve anlatma becerilerini, kiiltiiriinii, toplumsal
ozelliklerini bilmesi ve hedef dili kullanabilmesi demektir. Boylelikle bir 6grenici
hedef dili nerede, ne zaman, kiminle, nasil konusacagini da bilebilecektir. Bunun icin
de “Iletisimsel Dil Ogretim Yontemi’nin &gretim siirecinde gercek diinya
durumlarini yansitan, anlaml iletisim etkinlikleri yer almaktadir (Liu & Shi, 2007,
s. 71). Is birlikli calisma, grup calismasi, goreve dayali projeler “letisimsel Dil
Ogretim Yontemi’nin 6gretim etkinliklerinde en cok bagvurulan tekniklerdir (Celce-
Murcia 1991; Nunan 1991; Li, 2012).

Dil 6gretiminin amacinin iletisim olmasi; 6gretimde hedef dilin kullanilmasi; dilin
anlamli bir gekilde gercek diinya durumlarina yonelik bir baglam icerisinde
ogretilmesi; dil becerilerinin bir biitiin olarak iletisimde kullanilmasi; 6gretimde is
birligine ve oyuna yer verilmesi; dil hatalarinin hosgorii ile karsilanmasi ve
ogrenicilerin dil hatalarinin hemen diizeltilmemesi (Richards & Rodgers, 2002;
Larsen-Freeman & Anderson, 2011) “Iletisimsel Dil Ogretim Yontemi’nin en 6nemli
ilkeleridir.

Ogrenicilerin dil bilgisinde zayif olmasi; 6grenicilerin hatalarinin her zaman
diizetilmemesi sebebiyle dil yanhglarimin kalict hile gelmesi; yontemin
uygulanmasinin zaman almasi ve kalabalik siniflarda uygulanmasinin zor olmas;
yontemin ¢ocuklara yabanci dil 6gretimine uygun olmamasi (Shuang & Xin, 2011;
Hao, 2017) “lletisimsel Dil Ogretim Yéntemi’nin olumsuz o6zelliklerini
olusturmaktadir.

Diyalog; grup caligmasi; problem c¢Ozme; gercek nesneler; egitsel oyunlar; rol
oynama ve drama; gorev ve ipucu kartlari; sunum; tartisma; gazete, dergi, ilan, afig
gibi otantik metinlerin kullanimi (Yayh ve Yayli, 2011; Demirel, 2012) “Iletisimsel
Dil Ogretim Yontemi’nde kullanilan tekniklerdir.

2.7. Gorev Temelli Yontem ve Kullanilan Teknikler

“Gorev Temelli Yontem”, “Iletisimsel Yaklasim”dan dogan bir yontemdir. Bu
anlamda yontem, “Iletisimsel Yaklasim™in 6zelliklerini tasimaktadir. “Gorev Temelli
Yontem”e gore yabanci dil 6gretiminin amaci, 6grenicilerin hedef dilde iletisim
becerilerini kazanmalaridir. Bu yontemin “Iletisimsel Yaklasim”dan dogan diger
yontemlerden farki, iletisimsel becerilerin 6grenicilere verilen anlamli gorevlerle
gerceklestirilecegini savunmasidir. Bu baglamda “Gorev Temelli Yontem”,
Ciubancan’in (2013, s. 60) belirttigi gibi anlaml bir sekilde olusturulan iletisim
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ortamlarinda 6grenicilerin hedef dile maruz kalmasini; 6grenicilerin hedef dili aktif
bir bicimde kullanabilmeleri i¢in kendilerine firsat verilmesini ve 6grenicilerin dil
ogrenmek icin motivasyon hissetmelerini 6nemsemektedir.

“Gorev Temelli Yontem”de &gretim siireci, Ogrenicilere verilen gorevlerle
yiiriitiilmektedir. Gorevler hedef dilde ve iletisime dayal olarak 6grenicilerin gercek
hayatin yansimasi olan rollerle ortaya koyduklar1 uygulamalardir (Goger, 2017, s.
320). Gorevler Ogrenicilere dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini
deneyimleme firsati sunmaktadir (Cérdoba Zuaniga, 2016, s. 14). “Gorev Temelli
Yontem”de 6gretim belirli bir plan dahilinde ya da dilin kurallarina yonelik olarak
planlanmamaktadir. Gorevler, o anki 06gretim silirecindeki ihtiyaca gore
bigimlendirilip 6grenicilere verilmektedir (Yilmaz ve Kocaoglu, 2017, s. 246).
Ogretim siirecinde yer alan gorevler 6grenicinin bir filmi izlemesi; bir radyo
programini dinlemesi; bir gazeteyi, bir dergiyi okumasi; bir giiniinii ya da yaptig1 bir
yemegi anlatarak kendisini kayda almasi; sinifin 6niinde sunum yapmasi ya da
ailesine mektup yazmasi seklinde olabilir.

Yabanc1 dil 6gretiminin amacinin iletisim olmasi; dort temel dil becerisine 6nem
verilmesiyle birlikte konusma becerisinin 6gretimin odag: olmasi; 6gretimde hedef
dilin kullanilmasi; 6grenicilerin hedef dili deneyimlemeleri igin kendilerine dil
becerilerine yonelik gorevlerin verilmesi (Richards & Rodgers, 2002; Larsen-
Freeman & Anderson, 2011) “Gorev Temelli Yontem”in temel ilkeleridir. Bunlarin
yaninda dil becerilerine agirlik verildigi i¢in 6grenicilerin dil bilgisinin zayif olmasi;
Ogrenicilere verilen gorevlerin hedef, seviye, giincellik gibi konulara gore se¢iminin
zor olmasi; baslangic seviyesinde ve kalabalik siniflarda uygulanmasinin miimkiin
olmamasi “Gérev Temelli Yontem”in olumsuz 6zellikleri arasinda sayilmaktadir
(Yorulmaz, 2009; Erdem, Giin ve Sever, 2015; Hao, 2017).

Gergek diinya durumlarina yonelik gorevler; iletisim kurmaya yonelik gorevler; dil
bilgisini kullanmaya yonelik gorevler; is birligi; grup calismasi; bilgi aligverisi;
problem ¢6zme; tavsiyede bulunma; arastirma ve sunma; bilgilerden anlam ¢ikarma
(Larsen-Freeman & Anderson, 2011) “Gorev Temelli Yontem”de kullanilan
tekniklerdir.

2.8. Eklektik/Secmeci Yontem ve Kullanilan Teknikler

“Eklektik Yontem” kendinden 6nceki yontemler gibi tek bir yabanci dil 6gretim
yaklasimina baglh degildir; bir yaklasimdan da dogmamistir. Ciinkii “Eklektik
Yontem”e gore bir yabanci dil 6gretim yaklasiminin biitiiniiyle dogru ya da
biitliniiyle yanlis olmasi miimkiin degildir. Bununla birlikte tiim dil 6grenme
amaclarina, hedef kitleye, farkli yabanci dillere uygun olan yabanci dil 6gretim
yaklagimi ve yontemi de yoktur. Bu baglamda “Eklektik Yontem” hedef dil; dilin
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ogrenilme amaclari; hedef kitlenin o6zellikleri; dil bilgisi, sozciik bilgisi ya da dil
becerilerinin 6gretim durumu gibi degiskenlere bagh olarak 6gretim siirecinde
yabanc1 dil Ogretim tarihinde var olan farkhi yaklasim ve yontemlerin uygun
ozelliklerinin benimsenip kullanilmasi gerektigini savunmaktadir.

“Eklektik Yontem”, “Yontemler karmasi, derlenmesi ya da yontem zenginligi
anlaminda kullanilmaktadir.” (Memis ve Erdem, 2013, s. 307). Bu baglamda 6gretici,
Ogretim siirecinde farkli yaklasimlardan ve yontemlerden yararlanabilir; uygun
yontemleri kendisi secebilir. Ornegin sozciiklerin 6gretiminde “Dogrudan Yontem”e;
dil bilgisi kurallarmmin 6gretiminde “Biligsel Yontem”e; konusma ve dinleme
ahgkanhgini kazandirmada “Isitsel Dilsel Yontem”e ya da “Iletisimsel Dil Ogretim
Yontemine” agirlik verilebilir (Barin, 2004, s. 27). Bu baglamda “Eklektik Yontem”
Ogretim siirecinde cesitli yaklasim ve yontemlerin birlesiminden olusan bir dil
ogretim yontemidir (iscan, 2017, s. 150).

“Eklektik Yontem”de 6gretim siirecinde 6greticiler her yaklasim ile yontemin iyi ve
uygun ozelliklerini kullanabilmelilerdir (Gémleksiz, 2000, s. 260). Ogreticiler
giinlimiizlin degisen yabanci dil 6grenme hedeflerine ve hedef kitlenin 6zelliklerine
gore Ogretim yontemlerini uyarlamali ve sonunda da kendi 6gretim anlayiglarina
uygun bir yontem gelistirmelidirler (Giir ve Giir, 1995, s. 78). Elbette bunun i¢in de
Ogreticilerin yabanci dil 6gretim yaklagim ve yontemlerine yonelik bilgisinin olmasi
gereklidir.

Ogrenicilerin 6grenme hedeflerine énem verilmesi; hedef kitlenin 6zelliklerine ve
bireysel farkliliklarina dikkat edilmesi; 6gretimde hedef dilin kullanilmasi; dil
Ogretiminin hayata doniik olmasi; dil becerilerine ve iletisimsel etkinliklere yer
verilmesi (Barin, 2004; Memis ve Erdem, 2013) “Eklektik Yontem”in en onemli
ilkeleridir. Bunlarin yaninda hangi yaklagim ya da yontemlerin nasil secilip birlikte
kullanilacagina yonelik bir 6l¢iitiin bulunmamasi; her 6greticinin farkli durumlarda
farkl yontemleri segip bir araya getirme yeterliligine sahip olmamas ve bu yontemi
uygulayacak olan 6greticilerin tiim yabanci dil 6gretim yaklagimlari ile yontemlerini
¢ok iyi biliyor olmasinin gerekiyor olmasi (Stern, 1987’den akt. Giir ve Giir, 1995;
Giir ve Giir, 1995; Memis ve Erdem, 2013) “Eklektik Yontem”in olumsuz 6zellikleri
arasinda sayilabilir. Bunlarla birlikte giiniimiizde yabanci dil 6gretim siirecinde
kullanilacak yaklagimlar ve yontemler ile ilgili diisiinceler “Eklektik Yontem”e dogru
bir egilim gostermektedir (Demirel, 2012, s. 59).

“Eklektik Yontem”de kullanilan teknikler, Ogreticinin Ogretiminde birlestirdigi
yontemlerde kullamlan tekniklerdir. Ogretici hedef dilin 6zellikleri, hedef dilin
Ogrenilme amaci, icerik, 6grenicilerin farkliliklar: gibi farkli degiskenleri diisiinerek
hedef dilin 6gretiminde hangi yontemleri benimsemisse o yontemlere uygun
teknikleri de 6gretimine dahil edebilir. “Eklektik Yontem”in dogasina uygun olarak
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ogretici, farkli yontemlerde kullanilan tekniklerden uygun olanlarin1 segip
Ogretimine dahil edebilir.

Sonuc¢

Yabanci dil 6gretimi tarihinin bagindan giinlimiize kadar pek cok farkli yaklagimin,
yontemin ve teknigin O6gretim siirecinde kullanildigi goriilmektedir. Yaklasim,
yontem ve tekniklerdeki bu degisimin temel sebepleri arasinda, zaman icerisinde
yabanci dil 6grenme hedeflerinde ve 6grenicilerin yabanci dil 6grenme ihtiyaclarinda
meydana gelen degisiklikler yer almaktadir. Bunun yaninda 6grenmenin nasil daha
iyi gerceklesebilecegine yonelik yapilan arastirmalar sonucu ortaya konan 6grenme
teorileri, bilim ve teknolojide yasanan gelismelerin yabanci dil 6gretimine etki
etmesi gibi sebeplerle de yabanci dil 6gretimi siirecinde farkli yaklasimlardan,
yontemlerden ve tekniklerden yararlamilmigtir. Yabanci dil 6gretimi tarihinde
yasanan bu degisim Gocen ve Okur (2020, s. 161) tarafindan su sekilde ifade
edilmistir:

“Dil 6gretimindeki degisimlerin sebepleri arasinda, yaklasim ve yontemlerin vaad
ettikleri hedeflere ulasamamalar1 gerceginden cok yaklasim ve yontemin kendi
dogas1 geregi degisen toplumun gereksinimlerini sosyal, ekonomik, politik ya da
egitimsel acidan karsilayamama 6zelligi oldugu goriilmektedir. Bunun yaninda dil
teorisindeki degisimlerle birlikte, bilimsel caligmalarla ihtiyaca uygun olarak en
modern ve en gelismis uygulamalarin ise kosuluyor olmasi da dil 6gretimindeki
degisimlerin kaynagini olusturmaktadir. Ayrica bu isi tecriibe eden egitimcilerin
deneyimleri ve goriisleri de dil 6gretimine yon veren unsurlardan biri olmaktadir.”

Giiniimiizde “iyi yontemin duruma gore degistigi” goriisii yayginlagmistir. Bu
baglamda bugiin “bir tek yabanci dil yonteminden degil, yabanci dil 6gretim
yontemlerinden” so6z edilmeye baslanmistir. Bunlar da yabanci dil 6gretimi
stirecinde “yontemlerin” yerini “yontem sonrasimin” aldigim1 gostermektedir
(Kocaman, 1983; Altun Demir, 2015).

“Yontem sonrasi donem”, Ogretim siirecinde tek bir yaklasim ya da yontemin
kullanilamayacagin ifade etmektedir. “Yontem arayisinda onerilen ¢6ziim, en icteki
halkadan baglayarak disa dogru amaclara uygun secimler yaparak secmeli (eclectic)
bir yontem gelistirmektir.” (Enginarlar, 1983, s. 67). Yabancilara Tiirkce 6gretimi
siirecinde de “Ogretim amaclaria hizmet edecek olan biitiin yontem ve teknikler
Ogretim siirecine dahil edilmelidir.” (Cangal, 2012, s. 11).

Yabancilara Tiirk¢ce Ogretiminde bir Ogretici, Ogrenicilerin “sosyal aktor’ler
oldugunu ve bu yiizden de 6grenicilerin hedef dili toplum iginde etkili bir sekilde
kullanmaya ihtiyac duyduklarini unutmadan 6gretim siirecinde miimkiin oldugunca
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farkli yaklagim, yontem ve teknikten yararlanmalidir. Bunun icin de Ogreticiler
yabanci dil 6gretimine yonelik yaklasim, yontem ve tekniklerinden haberdar olmals;
giincel yaklagim, yontem ve teknikleri takip etmelidirler.
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YABANCILARA TURKCE OGRETIMINDE METIN KULLANIMI
Gokhan ARI*
Giris
Yabancilara Tiirkce 6gretiminde kullanilan materyaller ve materyallerle yapilan
iletisimsel dil etkinliklerinin 6nemi yadsimamaz. Materyallerin hazirlanmasi,
sinanmasi, giincellenmesi, uygulanmasi siireclerinin yonetiminde Ogreticinin
hazirbulunuslugu, deneyimi ve birikimi de 6nem arz etmektedir. Cilinkii hedef dilin
belirli kistaslara gore diizenlenen programi cercevesinde belirli bir siirede belirli
kurallarini dort dil becerisini gelistirecek sekilde cesitli etkinliklerle uygulamak
Ogreticinin gorevidir.
Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde s6z varliginin kazandirilmasi, kiiltiirel
kavramlarin Ogretilmesi ve metin isleme slirecleri ve diizey belirleme
degerlendirmelerinde yerine heniiz tam oturmamig birtakim konular 6greticinin
karsisinda onemli sorunlar yumagi olarak durmaktadir. Sorunlarin {istesinden
gelebilmek igin 6greticilerin kurumlarda uygulanan programa ve 6gretim setlerine
ve materyallere hakim olmasim gerektirmektedir. Ancak programlardaki farkliliklar,
Ogretim setlerinin birbirlerine benzedigi ve benzemedigi yonler, materyallerin
Ogrenici grubuna uygunlugu tartisilagelen durumlar oldugu i¢in hakimiyet saglamak
da zor goriinmektedir. Bu durumda oOgreticinin deneyim ve sezgileri devreye
girmektedir. Ogreticinin performansinda kur sistemine temelinde O6grenici
grubunun 6n bilgilerini ve bireysel farklhiliklarinm1 sezme, 6gretim yaklagimlari ve

araclarin1  bilme, o6lgme ve degerlendirme stratejilerini uygulama ana
belirleyicilerdir. Bunlarin yonetiminde metin bilgisi de 6nemli bir noktadadir.

Degismekte olan iletisim siireclerini farkli 6gretim araclariyla yabancilarin daha hizl
ve etkili uyum saglamasi, 6greticinin programi ve etkinlikleri iyi yonetmesiyle
miimkiindiir. Ogretici, hizla degisen diinyada hizla degisen ve gelisen iletisim
kanallari, yabancilarin asina oldugu araclarla hedef dilde iiretilen metinleri
anlamalarini ve hedef dil ile iiretim yapmalarini1 saglamalidir. Bu noktada metinler,
her diizeyde dil becerilerini gelistirici etkinlikler diizenlemede en 6nemli materyal
konumundadir.

1. Yeni Ogrenme Cercevesiyle Degisen Metin Kavram

Yeni okuryazarlik bakis acisiyla dijital formatin kullanimi, metin bigimleri ve
kaynaklariin tekli yapidan ¢oklu yapiya dogru evrilmesine neden olmustur. Bagka
bir deyisle Internetin sundugu imkanlar metne bakis acimzi degistirmis, anlk

1 Prof. Dr., Bursa Uludag Universitesi, gokhanari@uludag.edu.tr, ORCID: 0000-0001-7054-2209



etkilesimli metinlerin yaninda postcast, infografik, kisa videolar, web araclar1 ve
uygulamalar1 gibi yeni metin tiirleri iletisim diinyasinda yerini almistir. Downes ve
Zammit’e (2001) gore metin dogasindaki degisim sonucu yeni tiir dijital metinlerin
yayginlagmasi sonucu egitim 0gretim ortaminda kullanilmasi gerekliligini ortaya
cikarmustir. Ciinkii 6zellikle ceyrek asirdir Internetin yaygin hale gelmesi
dijitallesmeyi beraberinde getirmis ve basili metinlerin yaninda dijital metinler de
ister istemez egitimde kullanilir olmustur. Dolayisiyla 6grencilerin okul disinda
kullandiklar1 metinlere olan aginaligini egitim 6gretim ortamina tasimak degerli
bulunmustur. Bu durum egitim 6gretime yansimis ve yeni 6grenme yaklagimini
gerekli kilmigtir:

Sekil 1. Yeni Ogrenme Ortamlari icin Miifredat Modeli

elektronik

metinler

anlayis
gelistirme
ve bunu
aciklama

yazili metinler

bulma, kavrama, kullanma

(Downes & Zammit, 2001, s.122’den akt. Ar1 ve Soylu, 2020; istanbullu, 2021).

Sekil 1’de goriildiigli gibi yeni 6grenme ortami, metin hangi bicimde sunulursa
sunulsun muhatabin metni anlamasi ve anlami da izah etmesi {izerine kuruludur. Bu
kurulum zaten alisilagelen egitim anlayisina uygundur. Ancak metnin sunumu
(format/bicim, materyal/malzeme) degismistir. Bu degisimin baskin ornegi ¢ok
katmanli metin biciminde goriilmektedir. Cok katmanl metin; ses, mimik, gorsel,
hareketli goriintii, yaz1 gibi farkli bicimlerin en az ikisinin bir arada sunuldugu
metinleri temsil etmektedir. Bu metinlerde hareketsiz gorsel, hareketli goriinti,
uzamsal unsurlar, konusma, yaz, akilli isaret gibi unsurlar bir arada bulunur. Cok
katmanli metnin dijital olmasi zorunlu degildir. En standart iki 6rnegi infografikler,
postcastlerdir. Infografikler harita, yazi, grafik, tablo, resim gibi unsurlari iizerinde
tagir. Infografikler basihi ve dijital olabilir. Postcastler ise ses ve hareketsiz goriintiiyii
bir arada sunar. Cok katmanli metinlerin disinda sadece isitsel metin ya da sadece
gorsel (siireksiz metin) metnin miifredatlara alinmasi, dil 6gretiminin bireysel
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farkliliklara uygun ve zengin bicimde uygulanmasini saglayan bir unsur olarak
goriilmelidir. Bu {i¢ sinif materyalin yaninda geleneksel yazili metinlerin korunmasi
egitim 6gretimin dogasini yansitmaktadir. Bu materyaller kagidi basili, dijital veya
canli olabilir. Canlidan kastedilen bir konusmay1 veya bir gosteriyi dinleme ve
izlemedir. Model, 21. yiizy1l becerilerinde yerini bulan iletisim ve yeni
okuryazarliklar baglamiyla ilintili olarak metindeki bilgiyi bulma, anlama ve
yansitma; bilgiyi elestirme, yeni bilgiye ulasma seklinde bilissel eylemlerin
etkinligini artirmayi saglayic1 uygulamalar: kapsamaktadir.

Yeni 6grenme cercevesi sonug olarak cesitli ortamlarda okuryazarhigi ise kosan,
okuryazarlik becerilerini egitim Ogretim siirecinde kullanan bireylerin topluma
katilimini vurgulamaktadir. Goriildiigii iizere kullanilan materyaller ve gelistirilmesi
amaclanan beceriler dil 6gretiminin de dogal malzemelerini ve becerilerini
icermektedir. Bu modelin temelinde vurgulanan degisimlerden metin kavrami da
nasibini almistir. Bicimsel 6zellikler siirekli, siireksiz, karma metinler; kaynakla ilgili
ozellikler tek kaynakli, cok kaynakli metinler olarak yeni adlandirmalari1 beraberinde
getirmigtir.

Stirekli metin, yalmzca yazidan miirekkep metindir. Bagka bir deyisle gelenege bagli
olarak metinde kelimeler, ciimleler, paragraflar bulunmaktadir. Yazi birimlerinin
birbirleriyle baglantilariyla belli bir diizenden olusan metinlerdir (Ar1 ve Soylu,
2020). Siireksiz metin, yalnizca tablo, liste, diyagram, sekil, grafik, kroki, resim vs.
miirekkep metindir. Karma metin, yaz1i ve gorsel malzemenin i¢ ice, birlikte
sunuldugu metindir. Karma metin olabilmesi i¢in yaz ve gorselin birbiriyle direkt
baglantisinin saglanmasi gerekir. Diger bir deyisle siirekli metin i¢inde yer alan
tablo, grafik, sekil vb. unsurlar birbirini desteklemelidir.

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin sundugu ortamlarda sadece bir metinle yetinmeyip
o metnin baglamiyla ilgili bircok metni Internette sekmeler arasinda gezinerek
artyor, buluyor ve kullaniyoruz. Bu nokta, 6grencileri karmagik durumlara
hazirlamay1 gerektirdigi icin birden fazla metnin anlagilmasini saglayacak siireclerle
miicadele etmeyi cagristirdigl icin metinlerarasiligi ve kaynag) vurgulamaktadir. Tek
kaynakh metin, ayn1 yazara veya yazarlara; aym yayimlanma tarihine ait, cok
kaynaklh metin ise birbirinden farklh yazar veya yazarlara; farkli yayimlanma
tarihlerine ait metindir (akt. Istanbullu, 2021).

S6z konusu kavramlar, materyaller ve metinler yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde
kullanmilagelmektedir. Ancak hangi diizeydekilere, ne zaman, ne miktarda bu tiir
metinlerin kullanilacagi kurum programina, 6gretim setlerine, 6greticinin gézlem ve
sezgilerine gore degismektedir.
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2. Metin Secimi ve islem: Metne miidahale

Dil 6gretiminde 6nemli bir yeri olan eylem odakli yaklagim, metinlerin 6gretici
rehberliginde, hedef dili bilen kisilerle etkilesimle; hedef dili 6grenmekte olanlarin
kendi arasindaki etkilesimle, dilin dogasina uygun bir yapilandirmay gerektirir. Bu
da kaynak bakimindan dil 0gretim materyallerinin ¢ok yonlii olma ihtiyacim
dogurur. Bagka bir deyisle metinlerin sinif ortaminda veya uzaktan egitim ortaminda
iglenebilecegi, 6greticinin olmadig1 ortamda yabancilarin birlikte veya hedef dildeki
kisilerden yardim alarak anlayabilecegi 6zelliklere sahip olmalidir.

Dil gostergelerini belirli bir baglam etrafinda sunan ve anlam tasiyan her tiir yapiya
metin goziiyle bakmak gerekir. Aslinda metin sadece dille ilgili degil, ayn1 zamanda
disiplinler arasi bir terimdir. Okuryazarlikla ilgili olarak herhangi bir grafik, bir
tablo, resim ya da beste de metindir. Dilde metin kavrami her ne kadar ctimleden
biiyiik yapilar1 (Glinay 2001; Onursal, 2003; Tanyolac-Ertokat, 2005; Cogkun, 2014)
vurgulasa da baglam cercevesinde tutarl ve anlamlh herhangi bir yap1 metin olarak
kabul edilmelidir. Bu noktada dil 6gretiminde materyal olarak bir harita, bir reklam,
bir infografik, bir video vb.nin de metin statiisiinde kullanilabilecegi goz ardi
edilmemelidir. Yeter ki materyal veya metin, etkilesimsel dil etkinligi yapmaya ve dil
becerilerini gelistirmeye araci olsun.

Dil 6gretiminde metin, metinsellik olgiitlerine ve dolayisiyla bildirisime uygun, basi
sonu belli olan yazili veya goriintiilii/sozlii bir iirtindiir. Evet, metin bir triindiir
ancak metnin alicis;; metnin {iretim dilini 6grenmekte olan bir yabanci ise metin,
anlama ve etkilesimle ilgili birtakim sorunlarin da kaynag: haline gelebilir. Metnin
iiretim amaci ve alicinin diizeyi metni anlamlandirmada uyusmayabilir. Oysa metin,
metinsellik 6zelliklerini tagimaktadir. Alicinin metni anlama cabasi her zaman
basariya ulagsamaz ya da alici, dinleme/okuma aninda anlamayi zorlayan durumlarla
nasil basa ¢ikacagim bilemez. Bu noktada hedef dilde yazilan metnin 6zgiinliigi
(otantikligi) ya da yapaylig1 (sentetiklik) giindeme gelmektedir.

Bir dili 6gretmek amaciyla kullanilan metinler bilindigi {izere 6zgiin ve yapay olmak
iizere iki tiirde ele alinmaktadir. Ozgiin metinler ana dili kullanicilarina hitap ettigi
icin kiiltiirel bakimdan o dili kullanan muhatabin diizeyine uygundur. Yani hem
toplumsal hem de biligsel yonlerden anlamay1 engelleyen unsurlar sinirlidir. Ancak
yabanc dili 6grenmekte olanlarin, sosyo-kiiltiirel baglamda anlatilanlar1 anlamakta
giicliik cektikleri gibi -C1 diizeyindekiler dahil olmak {izere- metni olusturan s6z
varhigina hakim olamamalari muhtemeldir. Yabanci bir dil 6greniminde 6zellikle
baslangic ve orta diizey Ogrenicilerinin hedef dilde yazilmig metinleri kolay
anlamamalar1 ve anlam kurmak i¢in yardima ihtiyag¢ duymalar1 bilinen bir
durumdur. Ogreticiler farkh yollarla ders ortaminda gerekli katkiy1 saglayabilir.
Ozgiin metinlerin diizenlenisi, yabanci dil 6grenmekte olanlarin anlayamayacag
kadar karmasik bir yapiya sahip olabilir. Ustelik giincelligini yitirmis konulardaki
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veya 0greniciye uzak baglamlardaki 6zgiin metinlerde anlamay: giiglestirici unsurlar
yer alabilir. Bunlara ek olarak 6greticinin 6zellikle kiiltiirel unsurlar1 aktarma gabasi
da metni islemeyi zorlastiran hususlardir. Ozgiin metinlerdeki kavramsal ve kiiltiirel
unsurlarin yogunlugu 6grenicilerin anlami yapilandirmasini imkansiz hale getirir
(Crossley, vd., 2007). Bu sebeplerle yabanci dil olarak Tiirkce Ggreticilerinin,
Ogrenicinin 6zgiin metinleri anlamalarim saglayacak birtakim yollar1 diisiinmesi,
planlamasi; plani uygulamasi ¢ok zaman alabilir.

Ozgiin metinler, saf, orijinal ve nitelik yonlerinden istenilen 6zelliklerin birlesimidir
(akt. Brown, 2011). Bu yoniiyle bir dil 6gretim materyali olarak kullanilabilir.
Ogretim materyali olarak 6zgiin metnin dogrudan kullanilmasi yerine metne
miidahale edilmesi -kisaltilmasi, genigletilmesi, sadelestirilmesi- ic¢in birtakim
sartlarin olusmasi gerekir. Ogrenicilerin diizeyinin dikkate alinmasi, 6grenicilerin
diizeyine uygun bagka bir metnin bulunamamasi/olmamasi, miidahalenin nasil
yapilacaginin bilinip bilinmemesi ve miidahale sonrasi metnin dil becerilerine gore
nasil isleneceginin acik bicimde planlanmasi gibi durumlar goz 6niine alinmahdir.
Metne miidahale etme gereklili§i dogarsa bunun icin diisiinsel bir hazirlik
asamasindan sonra gerceklestirilmesi uygundur. Ciinkii amach bir sekilde yapilacak
miidahalenin metinsellik, metnin yapisi, okunabilirlik ve alicilara denenmesi gibi
birbiriyle ilintili durumlarin uyumlu olmas1 gerekmektedir. Metne miidahalenin
amac1 yabanci 6grenicinin anlamasini kolaylastirmaktir. Bu da bir nevi metni
yeniden yazmaktir.

Diller i¢in Ortak Bagvuru Metni'nde (Avrupa Konseyi, 2021) gecen baglamlar ve
ogretim konular: cercevesindeki oneriler, bir set ya da materyal hazirlamada kistas
olarak kabul edilmektedir. Ozellikle baslangic seviyesindeki baglamlarda ve gretim
konularinda 6zgiin metin kullanmak zordur. Burada materyal hazirlayicilar ya da
ogreticilerin karsisina iki zor segenek c¢ikmaktadir: yapay metin-6zgiin metin.
Genellikle de yapay metin tercih edilmektedir. Bu durum normal karsilanmaktadir.
Ancak yapay metin kullanma tercihi her zaman risk tasir. Metnin ve metne ait
gorsellerin, metinle ilgili etkinlerin iyi diizenlenmesi gerekir. Iyi iiretilmemis bir
yapay metin ve iyi diizenlenmemis etkinlikler yabancilara garip ve islevsiz bir sekilde
sunuldugunda basarisizlik yadsinamaz. Ozgiin metinleri kullanma da risklidir ancak
riskleri azaltmak icin metne miidahalenin amac1 yansitacak sekilde yapmak igin
bir¢ok unsurla birlikte metinsellik ve okunabilirlik kistaslarini bilmek gerekir.

2.1. Metinsellik ve Metne Miidahale

Bir dil yapisinin metin olabilmesi, anlagilmasi ve alimlanmasi igin belirli 6zellikler
tasimasi, olglitlere uymasi gerekir. Metinsellik sadece dil ve edebiyat agisindan degil,
biligsel psikoloji, bilgisayar gibi disiplinler acisindan da 6nemlidir. De Beaugrande
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ve Dressler (1981) metindilbilim cergevesinde, metnin bir dil iiriinii olarak kabul
edilmesi ve iletisim saglamas: icin yedi ozelligi sOyle siralamistir: bagdasiklik,
tutarlilik, amaclilik, kabul edilebilirlik, durumsallik, bilgilendiricilik ve metinler
arasilik.

Bagdasiklik, metnin ylizey yapisindaki s6z dizimi islevleriyle ilgilidir. Metin
birimlerinin dil bilgisi bakimindan birbirleriyle baglantilarin1 diizenleme
ozellikleridir. Gonderimleri yinelemeleri, modlar1 (kip, zaman, goriiniis), eksiltili
yapilari, kelime secimlerini ile kelime gorevlerini, soz birlikteliklerini ve birimler
arasi baglantilari icerir. Ozgiin metne miidahale genellikle bagdasiklik 6zelliklerini
kapsamaktadir.

Metne miidahale acisindan bagdasiklik unsurlar1 okunabilirlik kavraminin nicel
boyutlariyla iligkilidir. Okunabilirlik formiilleri kelime ve ciimle uzunlugu temel
alimarak uygulandig1 icin kelime segimlerine, sz birlikteliklerine, s6z dizimine
yapilacak miidahaleler metnin okunabilirlik giicliigiinii etkileyecektir.

Tutarlilk metnin derin yapisindaki anlam yapilariyla ilgilidir. Metni olusturan
kavramlar, kavram alanlar1 ve kavramsal iligkiler, kesinlik, belirsizlik, metnin
diizeni, semasi, sOylem, diinya bilgisi ve metindeki bilgi baglantilarim1 diizenleme
ozellikleridir. Ozgiin metne miidahale baglam korunarak yapilir. Ozellikle
bagdasiklik unsurlarinin degistirilmesi, yani s6z dizimindeki oynamalar, modlarin
diizenlenmesi, kelimelerin degistirilmesi, kisaca eksiltme ve genigletme
miidahalelerin birbiriyle uyumlu olmasi, baglami bozmamasi gerekir.

Bagdagiklik ve tutarlilik sayesinde anlamayr saglayan amaclilik eylem-soylem
iligkisi, dil bilgisi, iislup ve plan amaglarini icerir. Amachlik ve kabul edilebilirlik
yapinin anlagilmas1 yoOniinde birbiriyle ilintilidir. Kabul edilebilirlik alicinin
iletisimdeki tutumudur. Dil bilgisi baglantilari, s6z dizimine asinalig1 gerektirir.
Alicy; dil yapisimi kullanma becerisiyle uyumlu olan metin olarak kabul edebilir.
Metne miidahalede 6zellikle 6gretilen dil bilgisi kurallarim yansitmasi bakimindan
Ogrenicinin aginaligindan yararlanmay1 gerektirir.

Durumsallik Metnin amaca, baglama ve muhataba gore diizenlenmesidir.
Durumsallik metnin baglamina atifta bulunur. Miidahalede o6zgiin metindeki
siralamaya ve diizene uyulmasi gerekir.

Bilgilendiricilik ise metin sunumunun aliciy1 sasirtmasi ve metinden igerik
bakimindan yararlanmasina gonderimde bulunur. Diinya bilgisi, tutum, inanclar,
onem derecesi, belirsizlikler, varsayimlar, tercihler, beklentiler vs. metin tiirlerinden
hareketle baglam bilgisini icerir. Bu bakimlardan metne miidahale ederken kiiltiirel
unsurlarin sunumu hassashgi gerektirir. Ciinkii alicinin tutum ve inang gibi duyussal
ozellikleri ile diinya bilgisi metnin anlagilmasinda temel noktadair.
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Metinlerarasilik: Metinde sunulan bilgi ile diinya bilgisi arasindaki etkilesimlerdir.
Metinlerarasilik sdylem, metin tiirleri ve zihinsel semalar ile iligkilidir. Alicinin
metni anlamasi ve alimlamasi1 daha onceki metinlerle ilgili bilgisine baghdir. Bu
terim ile amaclilik, bilgilendiricilik ve durumsallik 6zellikleri birbirine siki sikiya
baghdir. Metinlarasilik alicinin ana dili ve (varsa diger diller ile) hedef dilde daha
once karsilastigt baglamlar ve diinya bilgisi araciligiyla metinde anlam
yapilandirabilir.

Metinsellik oOlgiitlerine uygun bir miidahalede 6zellikle bagdasiklik unsurlariyla
okunabilirligin bir arada diisliniilmesi gerekmektedir.

2.2. Okunabilirlik ve metne miidahale

Okunabilirlik alicinin metni anlamlandirmasinin kolay veya zor olarak algilamasidir.
Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde okunabilirlik sadece okuma becerisiyle
ilgili olmayip dinleme/izleme becerileri ile dil bilgisini de dolayl olarak
kapsamaktadir. Ciinkii okunabilirlige konu olan anlamsal ve metinsel etkenler
dinleme/izleme metinleri igin gecerli olabilir. Anlamsal etkenler alicinin s6z varhg,
konu bilgisiyle metinsel etkenler ise metnin uzunlugu ve yogunlugu ile ilgilidir.

Egitimsel biitiin eylemlerin bireysel farkliliklar icermesinin etkisini dinleme/izleme
ve okuma becerilerinde gormekteyiz. Cilinkii iki beceri de alicinin anlam diinyasina
dayanmaktadir. Alicinin diinya bilgisi, konu bilgisi okuma ve dinleme potansiyeli,
kavramsallastirma becerisi, biligsel ve duyussal algilari, metni anlamlandirmasinda
etkilidir. En onemlisi de hedef dilde bildigi kelimeler; baglam ve bu kelimeler
araciligiyla bilmedigi kelimeleri anlamlandirmasidir. Dil diizeylerine gore alicinin
soz varhigiyla ilgili aragtirmalarin heniiz olgunlasmamig olmasi, bu konuya sezgisel
yaklasmaya neden olmaktadir. Yani okunabilirlikteki anlamsal etkenleri kontrol
altinda tutmak zor goriinmektedir. Ancak metinsel etkenler, metne miidahalede
kelimeleri ve ciimleleri diizenlemede yol gosterici konumdadir.

Okunabilirlik ile ilgili Tiirkce metinler iizerine yapilan g¢aligmalar formiillerin
uygulanmasina dayanmaktadir. Bu c¢alismalarda Tiirk¢ceye uyarlanan Atesman
(1997) ve Cetinkaya-Uzun (Cetinkaya, 2010) formiilleri kullamilmaktadir. Iki
formiilde de standart sayilar ile kelime ve ciimle uzunluklar1 esas alinmaktadir.
Okunabilirlik formiilleri uygulandiktan sonra metnin giiclitk diizeyleri tespit
edilmektedir. Yani diizeyleri aslinda metindeki kelime ve ciimle uzunluklar
belirlemektedir. Okunabilirlik diizeyleri bir kestirim yapmamiz1 saglayan bir 6zellik
gostermektedir. Bireysel farklhiliklar sebebiyle alicinin anlama durumlarinin
sinanmasi ise son derece sinirhidir. Metne miidahalede bagdasiklig: ilgilendiren bu
nicel unsurlar da sezgi ve kestirim ile gerceklestirilmektedir.
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Gerek ana dili gerekse yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde okunabilirligin heniiz
tam iglevsel kullanilamadigi soylenebilir. Ciinkii bircok dilde 06zel durum
statiistindeki “devrik yapilar” okunabilirligin Tiirkcede heniiz cevaplanmamig
konusunu tegkil etmektedir. Yaz1 dilinde olmasa da dogal konusma dilinde sikg¢a
kullandigimiz devrik ciimleler okunabilirligi, dolayisiyla anlamay: etkileyen 6nemli
bir unsurdur. Ornegin B2 diizeyinde kuralh ciimlelerden olusmus 600-700 kelimelik
metnin okunabilirligi Ategsman formiiliiniin uygulanmasi ile kolay bulunabilir. Yani
Ogretici bu metni kolay olarak kestirebilir. Ayn1 metnin iicte biri devrik yapilara
doniistiiriiliirse formiil uygulandiginda bile kestirim yine kolay olacaktir. Ancak s6z
dizimi degisimi sebebiyle kolay metin alic1 tarafindan zor olarak algilanabilir.

Ogretimde kuralli ciimleler kurarken giinliik hayatta bu kurallara riayet etmemekten
kaynaklanan dogal sorunlar Tiirk¢e 6gretiminde dinleme veya okuma metnine s6z
dizimi miidahalesi gerektirmektedir. Tiirkce Ogretiminde kullanilan metinler
iizerinde yapilan bazi calismalarda ortalama kelime uzunlugu 2,6 birim, climle
uzunlugu ise 9,5 birimdir (Atesman, 1997; Bezirci ve Yilmaz, 2010; Okur ve Ari,
2013; Okur vd., 2013). Bu ortalamalar iizerinden bir degerlendirme yapildiginda
kelime uzunlugu Aive A2’de 2,2; B1 ve B2’de 2,5; C1 2,7 heceyi, ciimle uzunlugu A1
A1ve A2’de 6; B1 ve B2’de 8; Cide 10 kelimeyi gecmesi anlamay1 zorlastiric1 bir
etkisinin olacagini s6ylemek miimkiindiir.

Sonuc¢

Dil 6gretiminde tek bir yaklagimin degil birden ¢ok yaklagimin esas alinmasi
gerektigi icin sadece dilin kurallarin1 6gretmek ve metinlerin anlagilmasinmi saglamak
miimkiin degildir. Miimkiin oldugunca dogal bir dil ortaminda saglanan iletisim
beraberinde sosyallesmeyi getirmektedir. Dolayisiyla islevsel bir dil 6gretiminin
merkezinde iletisim ve etkilesim olmalidir. Metin sunumunda yabanc: dil olarak
Tiirkgenin 6gretiminde bilgi iletisim teknolojilerinin sundugu imkanlar 6lgiisiinde
etkilesimi saglayacak her tiir aractan yararlanilmalidir. Giiniimiizde uzaktan egitim
firsatlarinin da g¢ogalmasinin dogal bir sonucu olarak etkilesim kaginilmazdir. Bu
noktada yeni Ogrenme modeline gore metinlerin se¢imi, hazirlanmas1 ve
etkinliklerin diizenlenmesi islemleri ¢coklu bakis acisi, ¢ok kaynakli, cok materyalli
ve dolayisiyla ¢ok boyutlu bicimde ger¢eklesmelidir. Bu kadar ¢okluk 6grenicinin
biligsel yiikiinii artirmasinin aksine azaltic1 yonde seyretmelidir. Neticede ¢oklu
bakis acilar1 6grenicinin kavrama, anlama, iiretme ve katilma eylemlerine yoneliktir.
Bunlar da tek kaynaktan beslenemez.

Metinlerin sec¢imi ve hazirlanmasinda ¢oklu bakis agilariyla dili, dil kurallarini ve
kiiltiirel aktarimi tek bagina kapsayan iletisimi merkeze alirsak diger amaclar da
kendiliginden gercgeklesecektir. Bu ama¢ dogrultusunda hem yapay hem de 6zgiin
metinler arac olarak kullanilabilir. Ozellikle A1 ve A2 diizeyinde yapay metinlerin
kullamilmasi temayiil kabul edilse bile yapay metinlerin dogallik icermesi 6nem
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tagimaktir. Uzmanlarin bile {iretmekte zorlandig1 yapay metinleri yapay bir sekilde
Ogrenicinin kullammmina a¢mak biiyiik risk tasimaktadir. Bu sebeple farkh
uzmanlarin uzlasisiyla yapay metin olusturmak ve farkli uzmanlarin da kontrol
etmesi, yani i¢ gecerliligin saglanmasi ve metinlerin ve etkinliklerin farkli 6greniciler
iizerinde sinanmasi, yani kapsam gecerliligin saglanmasi gerekir. Ozgiin metinlere
yapilacak miidahaleler temelde metinsellik ve okunabilirlik Olgiitlerine uygun
sekilde yapildiktan sonra yapay metinlerde oldugu gibi i¢ gegerliligin ve kapsam
gecerliligin saglanmasi gerekir. Aslinda metin veya metinler heniiz hazir degildir.
Ciinkii bu islemler dil merkeze alinarak yapilmaktadir. Her iki tiir metin de eylem
odakli yaklasim geregi sosyallesme unsurlarini tasiyici hale gelmesinin ardindan
metin kullanilabilir.
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YABANCILARA TURKCE OGRETIMINDE GERI BILDIiRIM
SURECLERI

Hakan ULPER!
Giris
Bir dil, 6grenen ve 6gretenin ortak amaclarda ve diizlemlerde bulusmasina bagh
olarak anadili, yabanci dil ya da ikinci dil olarak 6gretilebilir. Bu ¢alismanin igerigi
Tiirkgenin Tiirk olmayan ya da Tiirk¢e bilmeyen kesimlere 6gretilmesiyle sinirh
olacaktir. Tiirkce 6gretimi baglaminda “Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi*nden
soz edebilmek icin O6grenici kesiminin tagimasi gereken temel bazi ozellikler yer
almaktadir. Bu ozellikler Tiirkce 6gretiminin anadili, yabanc1 dil ve ikinci dil

Ogretimi silirecleri bakimindan ayristirlmasim1 saglamak adina da oOnemli
goriinmektedir.

Bu baglamda bir kisinin annesinden, ailesinden, yakin ¢evresinden ve dolayisiyla da
toplumdan edindigi dili 6gretim ortamlarinda 6grenmesi anadili 6gretimi; bir
kisinin annesinden, ailesinden bir ya da birkag dili, yakin ¢evresinden ve toplumdan
da yine birden cok dili edinmesi ve bu dillerden birini 6gretim ortamlarinda
ogrenmesi ise genellikle ikinci dil 6gretimi olarak goriiliir. Bir dilin hem anadili hem
de ikinci dil olarak o6gretimi siireclerinde Ogrenicilerin 6gretim ortamlarina
tasidiklar1 6nemli oranda dilsel girdileri bulunmaktadir. Buna karsin bir dili yabanci
dil olarak 6grenen 6grenciler séz konusu o dille ilgili neredeyse her seyi en bastan
ogrenmek/edinmek zorundadirlar ve bu nedenle de daha zorlayici ve emek
gerektiren bir 6gretim siirecine girmek durumunda kalirlar. Ciinkii bir konuda daha
once herhangi bir bilissel semanin olmamasi, bellekteki bilgilerle anlamsal aglar
kurmada olanaksizliklar yaratacagi icin 6grenmenin gerceklesmesi ve kaliciligy
bakimindan islerin daha zor ve ge¢ gerceklesmesine ve bazi kosullarda da
gerceklesmemesine neden olabilmektedir.

Ozcelik (1998) bu durumu “bilissel giris davramslar1” kavrami iizerinden soyle
agiklamaktadir: Biligsel giris davraniglarinin 6grenmeye etkisi bagka etkenlere gore
en biiyiiktiir. Hem dis miidahaleye acik, dis etkilerle istenen ol¢iide degistirilebilir
nitelikte olmalar1 hem de Ogrenme {lizerinde bu derece giiclii etkilerde
bulunabilmeleri yiiziinden biligsel giris davraniglar1 6gretme-6grenme siirecinin
isletiminden sorumlu olanlarin elindeki en giiclii arac olmaktadir. Ogrencilerin bir
iiniteye bu iiniteyle ilgili biligsel giris davraniglarina iye olarak girmeleri s6z konusu
iinitedeki 6grenmeleri daha da kolaylastiracaktir.

1 Prof. Dr., Mehmet Akif Ersoy Universitesi; hakanulper@gmail.com, ORCID: 0000-0002-7067-599X



Baslangi¢ asamasinda yani Tiirkceyi yabanc dil olarak 6grenirken heniiz Tiirkceye
iligkin bir dilsel semasi1 ya da dilsel edinci olmayan 6grenicilerin bu semayi/edinci
olusturabilmelerini ve bunu etkili ve kalict bir bicimde yapmalarim
saglayabilmelerini olanakli kilmak i¢in yabancilara Tiirkge 6gretim siireclerinde geri
bildirimlerin etkili bir bigimde kullanilmas1 son derece 6nemli ve yararh olacaktir.
Alanyazindaki bilgiler de bu goriisii dogrular niteliktedir. Ozcelik (1998) ve
Bloom’un (2012) aktardig1 gibi geribildirim ve diizeltmelerin etkili bir bi¢cimde
kullanilmasi tam 6grenme smiflarindaki 6grenme oranlarinin %90’lara ¢ikmasini
saglayabilmektedir. Bunun yaninda sinifla 6grenme ortamlarinda geri bildirim ve
diizeltme iglemlerinin etkili bir bicimde gerceklestirilmesi durumunda siniftaki
ogrencilerin yaklagik yarisi, normal durumdakilerin ancak %16’sinin erisebildigi bir
ogrenme diizeyine ¢ikabilmektedir. Buna bir de onkosul 6grenmeler yani biligsel
giris davraniglarinin eksikliginin giderilmesi eklenince bu diizey daha da
yiikselmektedir. Dolayisiyla siifla 6grenme kosullarinda geribildirim ve diizeltme
islemleri son derece etkilidir ve Ogrenmeyi Onemli Olciide olumlu yonde
etkileyebilmektedir.

Bu calismada 6ncelikle geri bildirim kavrami ele alinacak sonrasinda ise bu kavram
okuma ve yazma egitimi baglaminda degerlendirilecektir.

1. Geribildirim

Geri bildirim kavram bir tiir degerlendirme olarak goriilebilecegi icin alanyazindaki
bicimlendirici degerlendirme wulami icinde ele alinabilecek bir kavramdir.
Bigimlendirici degerlendirmenin 6zelliklerini ve amacimi anlayarak geri bildirim
kavramina yonelmek geri bildirimi daha iyi kavramak agisindan O6nemli
goriinmektedir. Bu bakimdan konuya 6ncelikle kisaca bigimlendirici degerlendirme
olgusuyla baglamak anlamli olacaktir.

Bicimlendirici degerlendirme, 6grenme siirecinde 6grenmek icin gerceklestirilen bir
degerlendirme tiiriidiir. Bu degerlendirmenin 6ziinde 6gretmek ve 6grencilerin
o0grenmelerini gelistirmek i¢in onlara 6grenmeleri hakkindaki geri bildirim vermek
vardir. Boylece her yastaki 6grencilerin 6grenmede nerede olduklar1 konusunda
ayrimindalik olusturmak ve 6grenme hedeflerini belirleyerek kendi 6grenmelerini
izlemelerini saglamak son derece Oonemli bir kazang¢ olacaktir. Bigimlendirici
degerlendirme yapmanin tek bir yolu yoktur, bircok ayr1 yontem kullanilabilir.
Ornegin, (1) Basarim (Performans) gorevleri (6rnegin yiiksek sesle okuyan
ogrencileri dinleme, 6gretmen-6grenci konferanslari, 6grenci kitap tartigmalarin
dinlemek, cocuklarin sozlii okuma kayitlarim1 almak, ogrencilerin yazilarim
incelemek), (2) Yazili gorevler (6rnegin, 6grenci Gykiiniin elestirisini yazar), (3)
Kisisel iletisim (0rnegin, 6grenci ve 0gretmen metni tartigir, 6gretmen sorulari ve
Ogrenci yanitlar1), (4) Testler, (5) Miifredatla ilgili degerlendirmeler (okuma
programi degerlendirmeleri). Bu yontemlerle 6grenciler hakkinda toplanan bilgiler
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Ogretmene Ogrencilerin diizeyleri hakkinda geri bildirim saglayan bir siirectir
(International Reading Association and the National Council of Teachers of English,
2010; Baileyi ve Heritage, 2008). Bu degerlendirme siireci sonunda 6gretmen
ogrenciler hakkinda topladig: bu bilgileri 6grencilere geribildirim vererek onlarda
durumlar1 hakkinda ayrimindalik olusturabilir.

Bu baglamda geri bildirim kavrami en genel bicimiyle bir 6grenme siirecine ve
giktisina iligkin Ogrenicilerin glicli ve zayif yanlarim1 ayrimsatarak onlarin
basarimini (performansini) gelistirici nitelikte, yazili ya da sozlii olarak sunulan,
anlagilir ve uygulanabilir 6zellikteki degerlendirme amagh séylemler bigiminde
tanimlanabilir. Geri bildirimlerle yapilan degerlendirmede amac¢ puanlama yapmak
ve Ogreniciye basariminin karsihigini vermek degildir. Tersine Ogrenicilerin
sergiledikleri bagsarimlarini gézlemleyerek var olan durumu saptamak ve var olan bu
durumun olmasi gereken durumla arasinin ne denli agik ya da yakin oldugunu
belirlemektir. Bunun yapilmasinin altinda yatan gerekce de 6grencilerin basarim
durumlarini saptayarak daha da ileriye gitmelerine yardimci olmaktir.

Hemen hemen her 6grenme siireci icin oldugu gibi dil 6grenme siireclerinde de geri
bildirim sunulmasi olanakli ve gereklidir. Ozellikle dort temel dil becerisi derslerinde
geri bildirimler vermek ve bu yolla yasanan siirecin niteligini degistirerek daha
uygun bir duruma getirmek, siire¢ sonunda ortaya konacak olan iiriiniin de nitelikli
olmasini saglayacaktir. Ornegin okuma siirecinin en énemli ciktis1 olan “anlama” y1
elde edebilmek icin siirecgte yapilan ve yapilmasi gereken bir dolu islemlemeyle ilgili
ogrencilere geri bildirimler vermek ve siirece katki saglamak metnin daha iyi
anlasilmasini saglayacaktir. Yine ayn1 durum yazma, konusma ve dinleme becerileri
icin de s6z konusudur. Bu baglamda 6grenme ortamlarinda bigimlendirici ve
gelistirici tiirde doniitlerin kullanilmasi s6z konusu olacaktir.

Bu geribildirimleri kullanabilmek icin Ogretmenlerin tasimas1 gereken birgok
ozellikten soz edilebilir. Bu 6zellikler soyledir (Ergin, 1995): (1) Iyi bir 6gretmen
verecegi geribildirimde 6grencinin ortaya koymasi gereken performansi dikkate alir.
(2) Iyi bir 6gretmen verdigi geribildirimlere kars1 6grencilerin gosterdigi tepkilere
duyarhdir. (3) Iyi bir Ogretmen o6grencilerine geribildirimden once kendisini
benimsetir. (4) Iyi bir 6gretmen yapic1 geribildirimler vermeye 6zen gosterir. (5) Iyi
bir 6gretmen cesitli geribildirim tekniklerine yer verir. (6) Iyi bir 6gretmenin
verecegi geribildirim Ogrencinin gosterdigi performansa iliskin zayif ve giiclii
noktalar1 kapsar. (7) Iyi bir 6gretmen geribildirimlerini anlasilir kilar.

Bu ozellikleri tasiyan 6gretmenlerin karar verme siirecinde kendilerine yardimci
olacak geribildirimin o6zelliklerini Gocer (2019) alanyazindaki arastirmalardan
derleyerek soyle aktarir: (1) Etkili geribildirim uygun degerlendirme olciitlerinin
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kullanilmasiyla belirli hedeflerin ulasilmasimi hedef alir. (2) Ogrencilerin
geribildirim kullamilmasi ve 6gretilmesi siirecinde etkin rol oynamasina olanak
saglar. (3) Etkili geribildirim 6grencinin 6z diizenlemesini, 6z yeterligini ve hedefe
odakliligin1 artirmaya yoneliktir. (4) Etkili geribildirim 6grencinin caligmasini
betimler, 6grencinin kendisini betimlemez. (5) Etkili geribildirim zamaninda verilen
geribildirimdir. (6) Etkili geribildirim 6grenciye gore verilendir. (7) Geribildirim,
ogrenci tarafindan kullanilabilir ve 6grencide davranigsal degisikliklere yol acar. (8)
Etkili geribildirim 0grencinin geribildirime tepkisini g6z oOniinde bulunduran
geribildirimdir (Ogrencinin gayretini azaltacak m yoksa cogaltacak m1?). (9) Etkili
geribildirim diiriist ve dogru olan geribildirimdir. (10) Etkili geribildirim olumludur
fakat abartili degildir.

Geribildirim verme konusunda gerekli yeterlilige erismis olmanin O6grenme
ortamlarinda yukarida belirtilen nitelikte etkili geribildirimler verebilmek igin ne
derece onemli oldugu aciktir. Bunun yaninda 6gretmenlerin asagida belirtilen ilke
ve yontemlere de iye olmalar1 hem sunulan geribildirimlerin niteligi hem de etkisi
acgisindan son derece onemli olacaktir. Boylelikle de geribildirim sunma amacina
daha kolay ulasilabilmesi olanakl duruma gelecektir.

Bu geribildirim alma ve vermeye iligkin ilke ve yontemler Ergin’de (1995) soyle
belirtilmektedir: (1) Ogrenme sonuclar1 6grenen icin hos, ilging, gerilimi azaltan,
yararli, 6diillendirici ve bilgilendirici oldugunda 6grenme daha etkili ve kalic1 olur.
(2) Ogrenme yalnizca davrams kazandirma ve pekistirme siirecindeki kosullarin
iglevi olarak degil, ayn1 zamanda sinama ve uygulama kosullarinin da bir iglevi olarak
goriilmelidir. (3) Ipuclar 6nce en az sayida verilerek ve daha sonra gerekli oldukca
ve Ogrenci dogru tepkiyi verinceye dek yavag yavas artirillarak 6grenme
kolaylastirilir. (4) Sinama durumunda kullanilan yontemle 6grenme durumlarinda
kullanilan yontem ayni olmalidir. (5) Ogrenciye yanlislarin neler oldugu
belirtildiginde ve ayrica dogru yamt soylendiginde 6grenme daha iyi ve daha kolay
olur. (6) Ogrenme uyaramin ve uyarana verilen benzer tepkilerin sikhgindan
etkilenir. (7) Onceki uyaranlarla yeni uyaranlarin ve bunlara verilen tepkilerin
benzerlikleri ya da farkliliklar1 6grenmeyi etkiler. (8) Bir tinitede yer verilen sorular
ozellikle ilgili kistmdan sonra soruldugunda égrenme kolaylasir. (9) Ogrencilerin
O0gretme-ogrenme siirecine katilimlar1 oraninda 6grenme kalici olacaktir.

Bu maddelerden de anlasilacag gibi, 6gretim 6grenci, ortam ve konuya bagh olarak
degisen ve karmasiklagan bir eylemdir. Bu nedenle 6grenmenin bir parcas: olarak
etkili geribildirim de bir o denli karmasik bir konudur. Ogrenmenin hedeflerine ve
ogrencinin 6zelliklerine bagh olarak ne tiir, ne denli ve ne zaman geribildirim
sunulacagiyla ilgili konularda uygun sec¢imin Ogretmenlerce dogru bir bicimde
yapilmasi gerekmektedir (Goger, 2019).
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Alanyazinda geribildirimleri siniflamaya doniik ¢ok sayida ¢aligmanin oldugu goze
carpmaktadir. Ancak Tunstall ve Gipps (1996) tarafindan ortaya konan ve Cizelge
1’de gosterilen geribildirim siniflandirmasi bu konuya yonelik farkh bir bakis agis
olusturmasiyla géze carpmaktadir.

Cizelge 1. Geribildirim Tipolojisi

Olumlu geribildirim Basarim geribildirimi

Degerlendirici Betimleyici

A1 Odiillendirme B1 Onaylama C1 Basariy1 belirtme D1 Basariy1

agiklama
A1 Cezalandirma B2 Onaylamama C2 Gelismeyi D2 Gelisme yolunu
belirtme olusturma

Degerlendirici Betimleyici

Olumsuz geribildirim Gelistirici geribildirim

Cetinkaya ve Kogce (2014) bu Cizelge 1'deki geribildirim tiirlerini soyle
aciklamaktadirlar: “A1: Odiillendirme, en olumlu geribildirim tiirlerinden biridir.
Giilen suratlar, yapiskanlar, yildizlar kullamlir. isin veya odevin &gretmen
tarafindan kontrol edilmesi de bu geribildirime 6rnek olabilir. B1: Onaylama, olumlu
bir geribildirim tiiriidiir. Ogrenci calismasinin ogretmen tarafindan sicak bir
soylemle onaylanmasina dayanir. Dokunarak, pozitif yiiz ifadesi gosterilerek, aferin
ve bunun gibi sdylemler kullanilarak gerceklestirilir. A2: Cezalandirma, en olumsuz
geribildirim tiiridiir. Tam olarak reddetmek anlamina gelir. Siniftan c¢ikartma,
yoksun birakma vb. bicimlerde goriiliir. B2: Onaylamama, bu tiir geribildirimde bir
degerlendirme de s6z konusudur. “Beni bugiin ¢ok hayal kirtkligina ugrattin. Daha
iyisini yapabilirdin” gibi s6z 6bekleri kullanilir. C1: Basariy1 belirtme, basariya
ulasma yontemini tanimlayan bir geribildirimdir. Ogrenci hem 6viiliir hem de neden
bu denli iyi oldugu ayrintili olarak belirtilir. En olumlu geribildirimlerden biridir.
“Bu yaptigin ¢ok giizel c¢iinkii...” gibi s6z obekleri kullanilarak gergeklestirilir. D1:
Basariy1 aciklama, 6grencinin calisma siirecinde degerlendirilmesi ve diyaloglarla
geri bildirimler sunulmasina dayanir. Ogretmen, &grenme siirecini kurarken,
gocugun yaptigi calismayi agiklayan ya da gosteren sdylemler kullanir. C2: Gelismeyi
belirtme, bu tarz geribildirimde 6gretmenler yolunda gitmeyen seyin ne oldugunu
bulur ve diizeltilebilecegini belirtir. Ogrencinin yanhslarindan cok kisisel ézellikleri
iizerine yogunlasilir. D2: Gelisme yolunu olusturma, bu geribildirim tiirti, 6grencinin
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calismasmin karsihkli olarak degerlendirilmesine dayamir. Ogretmen, &grenciyle
ortaklik kurup olasiliklar: anlatir ve kargilikli bir degerlendirme gergeklestirir.

Yukaridaki agiklamalarin da gosterdigi gibi, bu siire¢ tek boyutlu olarak
diisliniilemez. Langer (2011) ilgili arastirmalara dayanarak geribildirimin g¢ok
boyutlu bir siire¢ oldugunu ileri siirer. Ona gore bu, bircok kisitlama ile 6gretmen
ogrenci arasinda gercek zamanl olarak gercgeklesen bir 6gretim siirecidir. Bu siirecte
ogretmenlerin etkililigi yalnizca 6grenciden 6grenciye degil, goriiniiste benzer
ogretim durumlarinda bile degisebilir. Ozellikle 6grencilerin bireyselligi géz oniine
alindiginda, bu bir bakima zorunluluktur. Her ne denli alandaki aragtirmacilarca ¢ok
ayrintili strateji listeleri sunulsa da sonunda 6gretmen ve 6grenci kendilerini 6gretim
ortamlarinda bir deneme ve yanilma siireci i¢inde bulabilirler. Bu tiir durumlarda
Ogretmen, geri bildirim siirecini, kogullara bagh olarak yeniden diizenleyebilir.
Ornegin her bir oturum icin sinirh sayida artan hedeflerle siireci birka¢ oturuma
bolmek zorunda kalabilir. Daha 6nceki durumlarda ise yarayan sey, bir sonraki
uygulamada ayni1 6grenci icin bile basarili olmayabilir.

2. Okuma ve Geribildirim

Bir onceki boliimde de belirtildigi gibi, onlarca yillik arastirma sonuclarina gore
geribildirimin 6grenme basarimi {izerinde son derece olumlu etkileri vardir. Yine
geri bildirim 6grenme {izerindeki etkisi bakimindan olumlu etkiye iye olan tek
degisken olmasa da diger 6nemli degiskenlerle degerlendirince ilk on degiskenden
biridir. Okuma becerilerinin gelisimi baglaminda bakildigi zaman da durum
degismemektedir. Yani geribildirim okuma basarimi tizerinde de ¢ok Onemli ve
olumlu bir etkiye iyedir. Bu baglamda ¢ok ciddi sayida hem yetiskin hem de cocuk
okuyucular arasinda okuma anlama sorunu yasayan ya da okuma anlamada zorlanan
kisi oldugu gergegi goz 6niinde bulundurulunca ve okullarda 6grenmenin hala biiyiik
oranda okuma yani metinden gerekli bilgiyi alma odakli oldugu gerecegi
disiiniiliince geribildirimin 6nemi biraz daha o6ne c¢ikacaktir. Bu nedenle okuyarak
metindeki bilgileri 6grenme becerisinin tiim okurlara kazandirilmasi gerekir. Bunun
icin yasamsal nitelikte ii¢ 6ge goz oniinde bulundurulmalidir. Bunlardan birincisi
cesitli tiir ve konulardaki metinlerle siirekli ve planli uygulamalar, ikincisi okuma
stratejilerinin kullaniminin 6gretilmesi, iiglinciisii ise okuyucuya gore uyarlanmig
bireysel geribildirimdir (akt. Swart, Nielen ve Sikkema-de Jong, 2019).

Okuma, sozciikteki iglev sahibi sesleri kavramsallagtirma ve igletme yetenegine
gonderimde bulunan fonolojik farkindalik; okumada kullanmilan yazibirimleri
(harfleri) seslerle iligkilendirmeye génderimde bulunan ses bilgisi; okuyucularin yazil
metinlerdeki sozciik ve deyimleri biliyor olmasina gonderimde bulunan sozciik
dagarcagi;, metni otomatik olarak, duraksamadan ve zahmetsizce islemleyerek okuma
becerisine gonderimde buluna akiciik ve okunan metinden anlam olusturmaya
gonderimde bulunan kavrama gibi etmenlerden olusan karmagik bir biligsel
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islemleme siirecidir (National Reading Panel, 2000). Bu siirecte okuyucuya metni
islemlerken bilissel acidan calisma bellegine cok yiik binmesi okuru zorlayan bir
durumdur. Bu bakimdan Sweller'a (1994) gore bir metinden 6grenmeyi
gerceklestirirken okuyucunun calisma belleginde islemlemesi gereken bilgileri
azaltarak biligsel yiikiinii hafifletmek gerekir. Bunun i¢in de uygun geribildirimler
tasarlayarak okuyucuya dogru zamanda ve dogru bigcimde sunmak gerekir.

Alanyazinda bu konuda birbirine karsitlik olusturan iki yaklasimdan s6z edilebilir.
Heubusch ve Lloyd (1998) bu yaklasimlar ilgili alanyazina génderimde bulunarak
soyle 6zetlemektedir: Dogrudan 6gretim modeli yalin bir bicimde s6zciik tanimaya
iligkin tanima ve aninda diizeltici geri bildirimin 6nemini vurgulayan bir yaklagimi
temel alan bir modeldir. Bu modelde islemleme bireysel ses asamasinda baslar,
buradan yonelimle s6zciik tanima ve kavrama gerceklesir. Sozciik tanima ve anlama
arasindaki yakin iligki nedeniyle yanlis anlamalara ya da anlayamama durumlarina
neden olmamak icin hata diizeltme gereksinimini yaninda getirir. Ciinki bir sézciigii
yanlis okuma, anlamay1 engelleyebilir. Dogrudan 6gretim modeli, diizeltmeleri
sozclik tanima dogrulugunu artirmanin bir yolu olarak goriir ve bunun igin de
diizeltmelerin yapilmasinin son derece gerekli oldugunu ileri siirer. Bu bakimdan bu
modele uygun davranan 6gretmenlerin, 6grencinin bir hatasin1 goriir géormez o
hatay: diizeltmek i¢in okuma siirecinde 6grencilerin okumalarin1 kesmeleri yliksek
bir olasiliktir. Buna karsin 6grencilerin hatalarimi diizeltme uygulamasi ¢ok yaygin
olarak kabul gormemektedir. Diizeltici geribildirim gereksinimi konusunda
ruhdilbilimsel model dogrudan 6gretim modeline karsit bir goriis ileri siirer. Bu
modelin destekgileri, okuyucularin sozciikleri okumak igin metindeki ipuclarim
kullandigim ve sozciik diizeltme prosediirlerine ¢ok az anlam yiikledigini ileri siirer.
Bu modele gore okuma eylemi, okuyucunun okuma sirasinda gelistirilen hipotezleri
onaylamasi ya da reddetmesi biciminde gerceklesir. Ruhdilbilimsel model, hata
diizeltmenin ve tek tek sozciikler iizerindeki baglamindan kopuk &gretimin,
ogrencinin dogruluk hakkinda bilgi icin dig kaynaklara fazla bagimh duruma
gelmesine yol agtigin1 savunur. Bu nedenle, yalin sozciik tanima iizerinde ¢ok fazla
durulmamaktadir. Bu modelin felsefesi, okumada bir dilin parcalarini degil tiim dili
kapsayan bir yaklasima odaklanmak gerekir, olarak 6zetlenebilir.

Yukaridaki okuma siiregleri ve modeller dikkate alindiginda bu geribildirimlerin bir
kismu igin diizgii ¢c6zme siireciyle bir kismi da kavrama yani metinden bilgileri alma
siireciyle ilgili olabilir. Diizgili ¢6zme siirecine iligkin geribildirimler Tiirk¢eyi yabanci
dil olarak 6grenmeye yeni baslayan 6grenciler heniiz yeterince 6nbilgilere yani dilsel
edince iye olmadiklar: igin oncelikli goriinmektedir. Bu baglamda bu diizeydeki
ogrencilere karsilagtiklar1 metinleri okurken ya da okuma etkinlikleri yaptirirken
Ogrenicilerin okumalarin1 daha akici ve daha dogru yapmalarim1 saglamak adina
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sozciikleri dogru okuyup okumadiklariyla ilgili, sozciikleri dogru okumalarini
saglayacak desteklerle ilgili, sozciik yapilariyla ilgili geribildirimler sunulabilir.
Boylelikle oOgrenicilerin genel sozciik bilgisini ve diizgii ¢6zme yeteneklerini
gelistirerek anlama becerileri de gelistirilebilir.

McCoy ve Pany (1986) dokuz ayr1 calismay inceleyerek su tiim diizeltici geri bildirim
bicimlerinin hem so6zciik tanima hem de anlama islemlerinde geribildirim
sunulmayan kosullara gore daha iistiin sonuglar verdigini gostermistir. Asagida, bu
diizeltici geri bildirimlerin genel bir agiklamasi yer almaktadir. Burada amag diizgii
(kod) ¢ozme odakli oldugu icin geribildirimin sunulma am genellikle okuma
siirecinde hatanin yapildigi andir.

Sozciik saglama: Dogru sozciik soylenerek hatalar diizeltilir. Ogrenci yineler ve
ilerler. Sozciik alistirmalari: Dogru sozciik soylenerek hatalar diizeltilir. Bilgi
kartlarina hatali sozciikler yazilir. Bir metindeki hatali sozciikleri art arda iki kez
hatasiz okuyabilene dek gozden gecirilir. Tiimceyi yeniden okuma: Dogru sozciik
soylenerek hatalar diizeltilir. Ogrencinin tiimcenin basina dénmesi saglanir. Sayfa
sonu incelemesi: Dogru sozciik sOylenerek hatalar diizeltilir. Sayfanin sonunda bir
kez okuyarak gozden gegirilecek hatal s6zciiklerin bir listesi yapilir. Sozciik anlama:
Yukaridakiyle ayn1 ama aymi zamanda sozciigiin anlami da soylenir. Sesbirim
¢oziimlemesi: Hata yapildiginda yazibirimlerin ya da sozciigiin seslemleri (hece)
gosterilip "Hangi ses?" diye sorulur. "Benimle seslendir”" denir ve sesler arasinda
duraklamadan seslemler seslendirilir. Sozciigiin basina gelinir ve "Hangi s6zciik?"
diye sorulur. Dogru seslendirilinceye dek yinelenir. Diizeltici ipuclar1 asamasi:
Ogrenci sozciigii dogru okuyana dek bu ipuclarini verilen sirayla asamali bir bicimde
kullanilir.

Alanyazindaki aragtirmalar bu tiir diizgii ¢c6zme odakl geribildirimlerin dogru ve
akict okuma ve okudugunu anlama konusunda 6nemli oranda katki sagladigim
gostermektedir (Mastropieri & Scruggs, 1997).

Diger yandan Swart, Nielen ve Sikkema-de Jong (2019) tarafindan yapilan meta-
analiz calismasina goére okuma sirasinda sunulan geribildirim, okuyucunun bir
metnin anlaksal (zihinsel) modelinin olusturulmasi ve degerlendirilmesini okuma
sonrasi geribildirimden daha az etkili bir bicimde kolaylastirmaktadir. Diger bir
deyisle bir metnin sonunda geri bildirim saglayinca okuyucular okuma ve anlaksal
model olusturmaya kendi hiz ve tarzlarinda katilabilirler ve geri bildirimin icerdigi
bilgilere dayanarak gerektiginde anlaksal modeli gozden gecirebilirler. Bu baglamda
metinden 6grenmeyi desteklemek icin geribildirimlerin okuma sirasinda degil
dogrudan okuyucuyu kesintiye ugratmamak i¢in okuma sonrasinda saglanmasi en
etkili yol gibi goriinmektedir. Ciinkii okuyucunun dogal okuma siirecinde
geribildirimlerle kesintiye ugramasi 6grenmeye engel gibi goriiniiyor. Bunun nedeni
de okuyucunun okuma sirasinda yapmasi gereken biligsel islemlere ek olarak
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geribildirimlerle ilgili islemler yapmak durumunda kalmasi sonucunda ¢oklu gorev
yapmaya zorlanmasi ve boylece calisma belleginde fazladan bilissel yiik olugsmasidir.
Bu analiz sonuclarina gére zamanlama yaninda sunulan geribildirimlerin igerdigi
bilgi miktar1 da 6nemli goriinmektedir. Buna gore okuma ediminden sonra
sunulursa ayrintili geribildirim ve dogru yamit bilgisini iceren geri bildirim metinden
ogrenmeyi tesvik etmede daha etkili goriinmekte. Ciinkii ayrintili bir geri bildirim
yalnizca dogrulamay: degil, dogru yanit yaninda ayni zamanda baz egitici bilgileri
(6rnegin, bir yanitin neden dogru oldugunu agiklamak veya dogru yanit) ve egitim
dis1 bilgileri de (Ornegin, orijinal 6grenme materyalinde bulunmayan bilgiler,
ornekler veya analojiler saglama) icerir. Bu egitici ya da fazladan 6gretimsel bilgi,
okuyucunun yalmzca anlaksal modelin dogru ya da yanhs oldugunu bilmek yerine
anlaksal modelin yapi taglar1 arasindaki baglantilar1 gelistirmesine yardimei olarak
O0grenme materyalini daha iyi islemesine ve anlamasina yardimei olabilir.

2.1. Ornek Etkinlik

Bu boliimde anlatilanlar gostermek icin asagidaki paragrafa dayanarak her iki
yaklagima gore ornek bir uygulama gerceklestirilecektir. Metinde ayrac¢ icinde
verilen sozciikler 6grencilerin yanlis okumalarini gostermektedir.

Ornek Metin 1

-cocuklugumun oyun arkadaslari, bu kiiciik adalar1 ¢igrisan (cagrisan) deniz kuslari,
sigrayan yunuslar, eller gibi ¢irpisan (¢arpisan) dalga fakat asil hayatimin taci, tam bir
sessizlikti. Magaranin dibindeki yumusak kuma boylu boyunca uzanirdim. Mavi denizler
kiyiya yanasirken berrak ziimriit olur, sonra en saf gégiin en beyaz bulutu gibi bembeyaz
kopiiriirdii, Suyun altin, yesil ve mavi yansimalari magaranin tavaninda (tabaninda)
yiirlirdii, Sular béylece bana renklerini verirken, sarkitlardan (sarkilardan) damlayan sulari
ayr1 ayr1 notalarda Gter ve bana suyun sesini verirlerdi. Yelkenimi a¢mak icin boylece
beklerdim. Kizaran (kizan) bir yaz aksami olmazdi ki; kayigimla yesil kiy1 ve beyaz
kumsallar1 kiyllamakta (kiymakta) bulunmayayim. Tepeden etege gelin duvag (duvari) gibi
¢oziiliip salinan c¢oban kavalinin sesi, dupduru havada, hesaba gelmez uzakliklardan
cagirtyormus gibi olurdu. Yasamis oldugum bir giin yoktu ki; safak kirmizisinin denize tagip
akisin1 upuyanik ve dimdik seyretmemis olayim. Neyleyim kefen gibi yatak carsaflarini,
uyku mahmuru ¢apaklh (kapakl) gozleri? Aglarim kiyinin sakiz dallarinda asih kururken,
cimenler iizerine cesit cesit baliklar1 m1 serer, iisiisen fukara koyliileri, denizin en lezzetli
baliklariyla beslerdim...?" (TDK, 2000)

Uygulama 12: Ogretmen 6grenciye yukaridaki metni okutur. Ogrencinin okumasim
izler ve bir hata goriince aninda miidahale eder. Buna gore 6gretmen 6grencinin ilk
olarak cigrisan sozciigiinii ¢agrisan olarak yanhs okudugu ayrimsar ve miidahale
eder. Ogrenciye yanhs okudugunu sdyler ve 6grenciden dogrusunu okumasini ister.
Ogrenci basaramazsa 6grenciye seslemlere ayirarak okumasim sdyler. Yine basaril

2 Dogrudan 6gretim modeline uygun uygulama 6rnegi
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olunmazsa 6grenciye dogrusunu sdyleyerek onun da sdylemesini ister. Ogrenci
dogru soyleyinceye dek bu uygulamay siirdiiriir. Ogrenci dogru sdylemeyi basarinca
sozcligiin gectigi tiimeeyi okutur. Yukaridaki metindeki tiim yanlis okumalar i¢in bu
uygulamalar1 yapar. Metin sonunda sozciiklerin bir listesini ¢ikartarak 6grenciye
yeniden okutur ve sozciiklerin anlamlarim verir. Ogrencinin sozciiklerin anlamlarmni
i¢sellestirmesinin ardindan metni bastan okutarak anlamasin saglar.

Uygulama 23:0gretmen 6grenciye metni okutur. Ogrenci okurken 6gretmen onun
okumasim siirekli izler. Ogrencinin metni okuma siirecinde yaptig1 kotii okumalar,
sozciik sozcilik okumalar, kulaga hos gelmeyen okumalar, yanlis vurgu ve tonlamalar
gibi anlamsal boyutla iliskili hatalar1 not olarak metnin sonuna saklar. Ogrenci metni
okumay1 bitirince 6grenciye yaptign hatalara iliskin geribildirim verir. Ornegin
ogrenci metni okurken noktalamalara uyma, duraklama, ulama, vurgu vb. gibi
anlam etkileyecek bir hata varsa o noktalarin dogru anlama erisebilecek bigimde
okunmasimi saglamak amaciyla geribildirim sunar. Yine okuma siirecinde metnin
anlamina etki edecek noktalara iligkin aciklamalar yapar 6rnegin bir tiimce de ya da
metin boliimiinde yasamsal 6nemdeki bir sozciik ya da sozciik 6beginin ne anlama
geldigini vererek 6grencilerin dogru anlama ulagmasini saglar. Gorsel ve isitsel
ipuclari sunar ve metnin boliimleri arasindaki tutarhlik iligkisine iligkin ayrimindalik
olusturur. Uzun tiimceleri daha anlasilir olmasi icin anlamli Gbeklere bolerek
ogrencilere sunar, gerekirse biitiin metni anlamsal olarak boliimleyerek 6grencilere
boliim boliim okutur. Metninle ilgili sorular sorarak, yanitlar vererek ve yorumlar
yaparak metnin daha iyi anlasilmasim saglar. Ogrencilere sorular sorarak onlar
dogru ve tam anlama ulasmaya yonlendirir. Ogrencilerin gonderim iliskilerini kurup
kuramadiklarini degerlendirerek bu konuda geri bildirim sunar. Kisacasi bu siirecte
O0gretmen, okumadan oOnce yazarin iletisinin icerigini olusturmaya, karmasik
climleleri yalinlagtirmaya, metin birimleri arasinda iligkiler kurmaya ve baglamda
bilinmeyen sozciik ya da kavramlar tartismaya yardimei olan bir araci gorevi goriir.

3. Yazma ve Geribildirim

Yazma becerisi dil becerileri i¢inde kazanilmasi ve uygulanmasi en zor olan beceri
olarak degerlendirilebilir. Ciinkii yazili olarak bir metin iiretebilmek icin biligsel
acidan son derece karmagsik ve ¢ok boyutlu islemlemeler yapmak gerekmektedir.
Ulper’e (2012) gore genel olarak yazma siirecinde nitelikli bir metin ortaya
koyabilmek i¢in iki temel alanda bilgiye gereksinim duyulur. Birincisi artalan bilgisi,
ikincisi de metin/metinlestirme bilgisi. Yazarin yeterli artalan bilgisine iye
olabilmesi i¢in siire¢ igerisinde belirli alana/alanlara iliskin uzun siireli bellegine
okuyarak, dinleyerek, gezerek, izleyerek vb. yollarla bilgi depolamas:1 gerekir. Bu
depolama igleminin, kisinin bilgi kaynaklariyla iligkisinin yogunluguna bagli oldugu

3 Ruhdilbilimsel okuma modeline uygun okuma 6rnegi
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da acgiktir. Bir birey isterse tek bagsina bu yondeki eksikligini siire¢ icerisinde
giderebilir. Ancak nitelikli bir yazili metin liretebilmek icin genis bir artalan bilgisine
iye olmak tek basina yeterli degildir.

Bu konu daha ayrintih bicimde alanyazinda kuramsal olarak bircok arastirmaci
tarafindan ele alinip islenmigtir. Bunlar arasinda en bilinenlerinden Flower ve Hayes
(1981) ortaya koyduklar1 bilissel yazma siireci modeli ile yazma edimini zorluk
nedeninin de anlasilmasini saglayacak bicimde kuramsal olarak aciklamigtir. Bu
kurama gore yazma planlama, yaziya dokme ve gozden gecirme olmak iizere ii¢ ana
boyuttan olusur. Bu boyutlar da kendi i¢inde alt boyutlara ayrilir. Konumuz geregi
bu boyutlarin icinden goézden gecirme ve alt boyutlar: 6ne ¢ikar. Ciinkii bu boyut da
kendi icinde degerlendirme ve diizeltme alt boyutlarindan olusur. Yazarken bu
boyutla ilgili islem yapan bir kisi yazdiklarin1 degerlendirerek gerekli gordiigii
yerlere iligkin ekleme, silme, degistirme gibi islemler yapar.

Gozden gecirme boyutu bir bakima yazma edimini gerceklestiren kisinin kendi
kendine geribildirim verme iglemi gibi diisiiniilebilir. Ancak heniiz yetkin bir yazar
durumuna gelmemis bir kisinin diger bir deyisle heniiz yazma becerilerini kazanma
agsamasindaki bir 6grencinin kendi yazdiklarim etkili ve yetkin bir bicimde gozden
gecirerek diizeltebilmesi ¢ok olasi ve beklenen bir eylem olmayacaktir. Bu nedenle
yazmanin gozden gecirme siirecinde Ogrencilerin destege gereksinim duymasi
olagan bir durumdur. Bu bakimdan yazma siirecinde Ogrencilere bu destegin
saglanmasi ve 6grencilerin yazma siireclerine iyilestirici nitelikte miidahalelerde
bulunulmas: ortaya konacak olan iiriiniin niteligini artirmak agisindan son derece
onemlidir. Burada yapilmasi gerekli olan islem 6gretim ortamlarinda 6grencilere
O0gretmen tarafindan geribildirim sunma eylemi olarak adlandirilir. Bu iglemler aym
zamanda uygun kosullarda 6grenciler tarafindan da sunulabilir, boyle bir durumda
akran geribildiriminden so6z edilir. Eger akran ya da 6gretmen katkis1 olmadan kisi
kendi kendine bu geribildirimleri sunuyor ve gerekli islemleri yapiyorsa bu kez orada
ozgeribildirim kavramindan so6z edilir.

Dogru zamanda, anlasilir, karmasik olmayan ve amaca uygun bir bicimde sunulan
geribildirimlerin 6grencilerin iirettikleri yazili metinlerin niteligini artiracag aciktir.
Ilgili arastirmalar da (Olson ve Raffeld, 1987; Paulus, 1999; Matsumura vd., 2002;
Stern ve Solomon, 2006) geribildirimin uygun bigimde ve zamanlamali olarak
sunulmasi durumunda 6grenci metinlerinin giiclii ve zayif yanlarini1 ayrimsamaya,
iceriksel, iletisimsel ve goriiniigsel 6zellikleri bakimindan gelisimine katk: saglayici
nitelikte oldugunu gostermektedir.

Ogrenciler ve Ogretmenler de geribildirimleri genellikle olumlu ve yararh
bulmaktadir. Zacharias, (2007) tarafindan yapilan arastirma sonucuna gore
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geribildirimlerin (1) 6grenciler ve 6gretmenler tarafindan da olduk¢a 6nemli bir
islem olarak algilandig1 goriilmektedir. (2) Ogrencilere gore 6gretmenlerin taslak
metinler hakkinda geri bildirimde bulunmasi, 6grencilerin %49’u tarafindan
“onemli” ve %44’ ii tarafindan “cok 6nemli” olarak goriilmiistiir. (3) Ogretmenlerin
ise %55'1 tarafindan “onemli” ve %401 tarafindan “gok 6nemli” olarak goriilmiistiir.
(4) Buna karsin %39 oraninda karisik yani anlasilmaz ve % 25 oraninda cesaret kirici
olduklar: goriilmiistiir.

Yazma siirecinde geribildirimlerden etkili bir bigimde yararlanabilmek icin sunulan
geribildirimlerin acik, anlasilir, amaca doniik ve zamanlamali olmasi yaninda
metnin hangi 6zelliklerine iligkin geri bildirimler sunulmas gerektigi de metinsellik
acisindan son derece énemlidir. Ulper (2011) tarafindan yapilan arastirmaya gore
ogrenciler yaraticilik, yardimer diislinceler, zenginlestirici aciklamalar, paragraf
ozellikleri, paragraflara ayirma ve tiimceler aras1 anlamsal iligkiler s6zciik kullanimi
baglac kullanimi, yazim ve noktalama gibi metinsel birimlere iligkin geri bildirim
almay1 yeglemektedirler.

3.1. Ornek Etkinlik

Bu baglamda cok sayida geribildirim verme yaklasimindan s6z edilebilir. Bunlarin
tamamina deginmek bu ¢alismanin amaci diginda oldugu i¢in burada iglevsel olarak
alanda g¢aligsan 6gretmelerin de kullanabilecegi iki yaklasim {izerinde durulacaktir.
Bunlardan birincisi Ulper (2009) tarafindan Grice'in (1975) gelistirdigi isbirligi
ilkelerinden yonelimle gelistirilen yaklasimdir. Isbirligi ilkelerinden yola cikarak
gelistirilen ozlinde birtakim metin iiretme Olciitlerine gore hazirlanan bu geri
bildirim sunma cizelgesiyle 6grencilere kolay ve nesnel bir bicimde iirettikleri yazili
metinleri hakkinda ayrimindalik olusturulabilir.

Ikincisi ise coziimsel (analitik) degerlendirme aracidir. Bu aracla 6grenci metinleri
icerik diizenleme, dil kullanimu, s6zciik se¢imi, yazim ve noktalama vb. gibi alt beceri
alanlarina ayrigtirilarak ayrintili bir bicimde degerlendirilir (Weigle, 2002). Boylece
ogrencilerce iiretilen yazili metinler hakkinda ayrintih bilgiler elde edilerek bu
metinlerin giiclii ve zayif yanlar belirlenir. Sonrasindan bu bilgiler geribildirim
olarak ogrencilere sunularak ogrencilerde iirettikleri metin hakkinda ayrimindalik
yaratilir. Asagida bu iki yaklagima gore ayni Ogrenci metni iizerinden Ornek
geribildirim uygulamalarina yer verilecektir.

Uygulama 1: Ogretmen 6grencilerin iirettigi taslak metinleri asagidaki cizelgeye
gore degerlendirerek her bir 6grenciye kendi taslak metni hakkinda geribildirim
sunmak amaciyla dagitir. Ogrencilerin sunulan geribildirimleri anlamalar1 ve
geregini yerine getirebilmeleri i¢cin dagittiktan sonra onlara destek olur.
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Ornek 6grenci metni

Diin ne yaptim?

Diin ¢ok giizel bir yemek yapiyorum. Yemek ¢ok giizel bir sey. Ben yemek yaparak yemek
yiyorum ve karnimi doyuruyorum Yasamak icin su igmeliyiz. Ama yemek yemeliyiz. Herkes
yemek yer. Ornegin kediler bile yasamak i¢in yemek yemek zorundadir. Ben bu yiizden diin
cok giizel bir yemek yapmak istedi. Yemek et yemekti. Et kugbas1idi ve kasap aldim. Kasap
etleri dogradi. Kugbasi yapti. Ben onlari tencerede koydum. Pigirdim ve ¢ok giizel yemek
yaptim. Sonra da yedim. Diin benim i¢in ¢ok giizel bir giin.

Cizelge 2. Isbirligi ilkelerine gore geribildirim verme araci

Ad soyad:
Simif:
Konu:

Tarih:

Isbirligi
ilkeleri

Nicelik

Nitelik

Baginti

Alt ilkeler

(x) Gerektigi kadar
bilgi verin

0 Gerektiginden
fazla bilgi vermeyin

0 Yanls bildiginiz
seyi sGylemeyin
(x) Eksik bildiginiz
seyi sOylemeyin

Metinlestirme eylemleri

(x) Metnin iletisinin anlagilmasi
icin gerektigi kadar
zenginlestirici bilgi ve 6rnek
verme

(x) Metnin iletisini
belirsizlestirecek
bulaniklagtiracak kadar ¢ok
agiklama yapmama, 6érnek
vermeme, tekrara diismeme

(x) Metnin iletisini
belirginlestirmek i¢in konuyu
smirlandirma Metnin
savunusunu olusturma

(x) Mantiksal agidan celiskili
bilgiler aktarmamak

() Savunu (tez) icin inandirici
kanit, tanit, 6rnek, sunmak

(x) Savunu (tez) i¢in yeteri kadar
zenginlestirici agiklama yapmak

(x) As1l konuya
odaklanma/metnin savunusu
(tezi) cercevesinde yazma
(x)Paragraflar aras1 konusal
bagint1 kurma

Aciklama

Metinde yeterince
bilgi yok, oérnek ve
acitklamalar eksik

Metinde belirli bir
konu ve konu
gelisimi yok,
bilgiler eksik

Asil konu belli
degil, tiimceler
arast bagintilar
yok ya da zayif,
konu biitiinligii
yok Ek
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() Anlatim
kapaliligindan
kaginin

(x) Anlatim
belirsizliginden
kaginin

0 Gereksiz
ayrintidan kac¢inin

Bicem

(x) Diizenli olun

(x) Paragraflar aras1 uygun
geciler yapma (x) Tiimceler arasi
konusal bagint1 kurma (x) Konu
biitiinliigii saglama/ilgisiz
konulara girmeme

(O Ortiik anlatimdan kacinma

() Asir1 genellemeler yapmama

(O Anlam bulaniklig: yaratacak
sozciikler kullanmama

(O Anlam belirsizligi tasiyan
tiimeceler yazmama

() Gereksiz s6zciik, 6rnek ve
diisiince yinelemesi yapmama

() Metnin konusuna
baglanmayan tiimceler (ayrik
onermeler) yazmama

(x) Metni sematik yapisina (giris,
gelisme, sonug) uygun bir
bicimde diizenleme

kullamminda
sorunlar var.

Belirli bir anlatim
yok, ileti yok, diizen
yok

Uygulama 2: Ogretmen 6grencilerin iirettigi taslak metinleri asagidaki 6zelliklere

gore degerlendirerek her bir 6grenciye kendi taslak metinleri hakkinda bu 6zellikler

bakimindan geribildirim sunar. Sunulan bu geribildirimlerin 6grenciler tarafindan

anlagilabilmesi ve gerekli diizeltmelerin yapilabilmesi i¢in 6grencilere destek olur.

Cizelge 3. Coziimsel degerlendireme 6l¢iitlerine gore geribildirim verme araci4

Ad soyad:
Simif:
Konu:

Tarih:

Ulamlar

Olgiitler

Aciklamalar

4 Weigle’dan (2002) uyarlanmustir.
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Icerik

() Konuyla ilgili yeterli bilgi/ Anlagilir olmak/Tezin
¢ok iyi gelistirilmesi/ Konuyla ilgili ayrintilarin
verilmesi

() Konuyla ilgili biraz bilgi/ Yeterli diizeyde
anlagihirhik / Tezin simirh diizeyde gelistirilmesi/
Konuyla ilgili, ancak eksik ayrint1 verilmesi

() Konuyla ilgili az bilgi/ Anlam biraz karigik/
Konunun yetersiz gelisimi

(x) Konuyla ilgili bilgi yok/Anlam belirsiz/Konuyla
ilgili ayrint1 yok ya da degerlendirme icin uygun
degil

Konuyla ilgili
ayrintil bilgi
vermende yarar
var.

Diizenleme

0 Akicr anlatim/ Acikea belirtilmis ve desteklenmis
diistinceler/ Iyi diizenlenis/ Mantiksal dizilis/
Bagdasiklik

() Mantiksal/ Genelde diizenli ancak biraz
kopukluk var/ Diistincelerin desteklenmesi sinirh

(x) Akici degil/ Diiglinceler baglantisiz/ Mantiksal
dizilis ve gelisim eksik

() iletisi yok/ Diizen yok ya da degerlendirme icin
uygun degil

Metnini daha
tutarh ve ortak
konu baglaminda
gelistirmelisin

Sozciik

() Zengin sozciik dagarcigl/ Ozgiin ve etkili sozciik-
sozciik 6begi se¢imi ve kullanimi/ sozciik tiird
kullanimi sorunsuz

(O Yeterli sozciik dagarcigl/ Ara sira s6zclik-sozciik
Obegi ile ilgili tiir, se¢cim ve kullanim hatasi/ Anlam
belirsizligi yok

(x) Smirh sozciik dagarcigr /Sik sik so6zciik-sozeiik
Obegi ile ilgili tiir, se¢im ve kullanim hatasi/Anlam
belirsizligi

() Sozciik, sozciik tiirii ve sozciik 6begi kullanimi
sorunlu/ Degerlendirme i¢in uygun degil

Sozciik cesitliligi
cok diistik ek
kullamminda
sorunlar var.
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(0 Ozgiin ve gelismis tiimce kurma/ Cok az anlatim | Anlatim
bozuklugu yapma bozukluklari var.

() Ozgiin ancak basit tiimce kurma/Gelismis tiimce
kurmada cok az sorun/ Anlatim bozuklugu yapma
(anlam nadiren belirsiz)

(x) Basit-gelismis tiimce kurmada 6nemli
sorunlar/Anlatim bozuklugu yapma (anlam
belirsiz)

Dil kullanim1

() Tiimce kurma kurallarina uyulmamis/ Anlatim
bozuk ileti anlasilmaz/ Degerlendirme i¢in uygun
degil

() Yazim, noktalama ve paragraf olusturmada cok Yazim ve
az hata/Yaz iyi noktalama
konusunda daha

() Ara sira yazim, noktalama ve paragraf zenli olmalisin

olusturmada hata (anlam belirsizligi yok)/

(x) Yazim, noktalama ve paragraf olusturmada sik
sik hata/Yaz kotii /Anlam belirsiz

Mekanik

() Yazim, noktalama ve paragraf olusturmada cok
yogun hata/Yaz1 okunaksiz/ Degerlendirme igin
uygun degil

Bu cizelgeye gore verilecek olan geribildirimlerle ilgili agiklamalar yapilirken
Ogrenciye gore bicem ayarlanabilir ve 6grencilerin metinlerindeki sorunlu yerler
agiklamalar boliimiine eklenebilir. Bu ve diger yaklasima gore Ogrencilere
geribildirim sunulduktan sonra 6grencilerin gerekli islemleri yapabilmeleri igin
verilen geribildirimlerin acik ve anlasilir olmasi gerekir. Ogrenciler geribildirimleri
anlamadan gerekli islemleri yerine getiremeyeceklerdir. Diger yandan Cetinkaya’ya
(2020) gore burada dikkate alinmasi1 gereken bir diger nokta ise Ogrencilerin
diizeltme becerisi bakimindan yeterlik durumudur. Onun arastirmasia gore
ogrenciler orta diizeyde diizeltme becerisine iye goriinmektedirler.

Sunulan geribildirimleri anlayan ve diizeltme becerisine iye olan 6grencilerden
geribildirim sunma asamasindan sonra diizeltme islemleri ise $Oyle belirtilebilir
(Cetinkaya, 2019):

“Metne yeni bilgi katmayan degisiklikler ya da 6nceki bilgilerin silinmesi Yiizey
Yapr Degisiklikleri olarak adlandirilir. Yiizey yapi degisiklikleri, Bicimsel
Degisiklikler ve Anlamin Korundugu Degisiklikler olarak iki ulama ayrilir.
Bicimsel Degisiklikler, bilinen kopyalama-diizenleme iglemlerinin biitiiniinii
olmasa da ¢ogunu icerir. Bicimsel degisiklikler icinde, yazum, zaman, say,
kiplik, kisaltma, noktalama ve bicim vardir. ikinci alt ulam olan Anlamin
Korundugu Degisiklikler, metindeki kavramlar1 ag¢imlayan ancak
bagkalastirmayan degisiklikleri icerir. Ekleme iglemi, ¢cikarimlanabilecek bilgiyi
yiizeye tasir. Ornegin, “On TL 6demeniz gerekiyor.” tiimcesi ekleme yapilarak
“Girts i¢in on TL odemeniz gerekiyor.” bigiminde daha agik gikarimlanabilecek
duruma getirilir. Silme igleminde ise tersi bir durum s6z konusudur. Okuyucu
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acik olan bilgiyi cikarimlamaya zorlanir. Ornegin, “Birkac salas gériiniimlii
pideci”, silme iglemi uygulanarak “Birka¢ salas pideci” bigimine getirilir.
Degistirimde sozciikleri ya da daha uzun 6geleri aym kavram karsilayan bir
diger sozciik ya da 6gelerle degistirme islemi yapilir. Bu isleme “uzak diyarlar”
yerine “uzak yerler” degistirimi 6rnek verilebilir. Yer degistirme, yeniden
siralama iglemini igerir. Bu isleme “Besinlerle dogal beslenmek lazim.” yerine
“Dogal besinlerle beslenmek lazim.” yer degistirimi ornek verilebilir. Bolme
islemi, bir metin kesitindeki birimleri birden fazla birime ayirma durumudur.
“Sabah erken kalktigim igin aksam erkenden uykum geldi.” yerine “Sabah
erkenden kalkttim. Bu ytizden erkenden uykum geldi.” kullanimi bolme
islemine ornek verilebilir. Birlestirme isleminde ise tersi durum s6z konusudur.
Iki ya da daha fazla 6ge bir birimde birlestirilebilir. “Kahvaltimi yaptim. Sonra
dislerimi fircaladim.” yerine “Kahvaltumi yaptiktan sonra dislerimi
fircaladum.” 6rneginde birlestirme durumunu gozlemleyebiliriz.”

4. Sonuc

Dil 6gretimi tiim beceri alanlar1 baglaminda bir siire¢ gerektirir. Dil 6gretiminin
basariya ulasmasinin en temel kosulu da 6gretim ve 6grenim siireglerinin son derece
verimli yasanmasina baghdir. Bu siirecin verimli yasanabilmesi icin Ogretim
ortamlari, 6gretmen etmeni, 6grenci etmeni, duyussal etmenler, biligsel etmenler,
arag-geregler vb. gibi bircok degiskenin ne denli 6nemli oldugu bilinmektedir. Bu
degiskenler yaninda alanyazindaki ilgili aragtirmalarin da agik¢a gosterdigi gibi
geribildirim sunmak da bir o denli etkili goriinmektedir. Bu nedenle de 6grenme ve
ogretme siireclerinde etkili geribildirimlerden yararlanmak yerinde olacaktir.

Geribildirimleri etkili ve verimli bir bicimde kullanabilmek i¢in de geribildirimlerin
ozelliklerini, hangi kosullarda nasil ve ne zaman sunulursa yararh olabilecegini ve
ogrencilerin bu konuda nasil bir beklenti icinde oldugunu da bilmek son derece
onemlidir. Yukarida agiklandig gibi, bu konulara 6zen gosteren 6gretmenler birgok
yolla hem okuma hem de yazma siireclerine giren 6grencilere bu siiregler i¢inde
destek vererek ve katki saglayarak ciktilarin daha nitelikli olmas1 bakimindan etkin
olabilirler.
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TURKCENIN YABANCI DiL OLARAK OGRETIMi PROGRAMI

ibrahim GULTEKIN?*

Giris

Bir dilin yabanci dil olarak 6gretiminin veya 6greniminin cesitli sebepleri vardir. Bu

sebepleri 6grenme ihtiyaclar1 belirler. Ogrenme ihtiyaclar1 ise uluslararas

siyasetteki kiiresel degisim ve gelismeler, goc ve buna bagh olarak sosyal ve kiiltiirel

baglamlar, yiiksek 6gretimde uluslararasi 6grenci hareketliligi, iilkelerin ticaret

baglantilari, bilim-teknoloji ve iletisim aginin ¢ok boyutlu yapisi, ekonomideki

gelismeler ve baglantilar gibi pek cok faktore dayali olarak cesitlilik ve farklilik
gosterebilir.

Durmus (2013) “Tiirkcenin Yabancilara Ogretimi: Sorunlar, Coziim Onerileri ve
Yabancilara Tiirkce Ogretiminin Gelecegiyle Ilgili Goriisler” adli makalesinde
giiniimiizde Tiirkgeyi 6grenme ihtiyaclarini; Tiirk¢enin diinyada yiikselen bir deger
olmasi, Tiirkiye'nin bolgesinde cazibe merkezi olmasi, Tiirkiye'nin ekonomik cazibe
merkezi olmasi, kiiltiirel ve tarihsel ortakliklar, Tiirkiye'nin sanat ve turizm iilkesi
olmasi gibi hususlarla agiklamaktadir. 21. yiizyi1la damgasin1 vuran bolgesel ve
kiiresel savaglar ve bu savaslarin neticesinde meydana gelen uluslararas1 gog
hareketlilikleri, insan1 diplomasi kapsaminda Tiirkiye'nin benimsedigi acik kap:
politikasi, uluslararasi krizlerde Tiirkiye nin yiiriittiigii baris siyaseti ve arabuluculuk
roli, Yunus Emre Enstitiisii, Tirkiye Maarif Vakfi gibi kurumlarin da ihdas
edilmesiyle kamu diplomasisi ve onun alt bilegenleri olarak kiiltiir ve egitim
diplomasilerinde aktif ve etkin bir siyasetin ortaya konulmasi, saglik sektoriindeki
nitelikli gelismeler, Tiirkiye'nin yiiksek 6gretimde tercih edilen iilkeler arasinda ilk
ona girmesiyle (YOK, 2021) uluslararas1 6grenciler icin yiiksekdgretimde cekim
merkezi olmasi gibi hususlar da Tiirkcenin Ogretilmesi veya 6grenilmesi ihtiyaci
kapsaminda degerlendirilebilir.

Sozii edilen bu hususlar hem Tiirkiye’de hem yurtdisinda Tiirk¢enin ¢ok daha fazla
kisiyle bulusturulmasi ve Tiirkce 6gretiminin kurumsal bir ¢ercevede yiiriitiilmesini
zorunlu hale getirmistir. Ozellikle son 30-40 yillik gelismeler dogrultusunda Milli
Egitim Bakanlhigi, TIKA, Tiirkiye Diyanet Vakfi, Universiteler, Yurtdis1 Tiirkler ve
Akraba Topluluklar1 Bagkanligl, Yunus Emre Enstitiisii, Tiirkiye Maarif Vakfi gibi
kurumlar Tiirkgenin Ogretiminde lokomotif gorevi gormiislerdir. Soz gelisi
yiiksekogretimde uluslararasilasmanin geniglemesi ile iiniversiteler biinyesinde
TOMER'ler veya benzeri merkezlerin kurulmasi, YTIB'nin Tiirkiye burslari
kapsaminda Tiirkiye'de yiiksekogrenim gorecek 6grencilerin TOMER lerde Tiirkce

1 Prof. Dr., istanbul Universitesi, igultekin @turkiyemaarif.org, ORCID: 0000-0002-6084-7129



hazirlik kurslarina devam etmeleri, Tiirkiye Diyanet Vakfi ile MEB igbirliginde
kurulan Uluslararasi imam Hatip Okullarinda Tiirkce hazirhk smiflarinin
bulunmasi, yurt disinda 66 kiiltiir merkezinde Yunus Emre Enstitiisiiniin yaygin
egitim kapsaminda Tiirkce 6gretimi faaliyetleri, 52 iilkede egitim faaliyetleri yiiriiten
Tiirkiye Maarif Vakfinin okul 6ncesinden liseye kadar orgiin egitim kapsaminda
Tiirkce O0gretimi faaliyetleri Tiirk¢enin uluslararasi dl¢ekte somut bir bigimde ve
kurumlar marifetiyle 6gretildiginin 6nemli bir gostergesidir. Diger taraftan goc
olgusuna dayali olarak MEB’in yaygin ve orgiin egitim kapsaminda yiiriittiigii Tiirkce
Ogretimi siireclerini de bu ¢ercevede degerlendirmek gerekir.

Bu denli kapsam ve derinligi sahip Tiirkce 6gretimi icin siiphesiz belirli standartlarin
gelistirilmesi/olmas1 gerekecektir. Ancak mesele sadece Tiirkce Ogretiminde
kurumlarin cesitliligi ile sinirh olmamaktadir ayrica Tiirk¢enin nerede ve kime
ogretildigi gibi hususlar da Tiirkge Ogretiminin temel meseleleri arasinda yer
almaktadir. Daha acikcas1 hedef kitlenin farkliligi ve cesitliligi, orgiin egitim ve
yaygin egitimde Tiirkce 6gretimi, 6zel amacl Tiirkce 6gretimi, yurt i¢i ve yurt digsinda
Tiirkce 6gretimi gibi pek ¢ok faktore baglh olarak tiirdes olmayan ¢ok cesitli Tiirkce
Ogretimi siireclerinden s6z edilebilir. Bu baglamda Tiirk¢e 6gretiminin cesitliligi ile
ilgili olarak kabaca su sekilde bir tasnif yapilabilir:

1. Ogretilen Yere/Ulkeye Gore Tiirkce Ogretimi
1.1. Tiirkiye'de Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi
1.2. Yurt disinda Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi
2. Hedef Kitleye Gore Tiirkce Ogretimi
2.1. Yetiskinlere Tiirkce Ogretimi
2.2. Cocuklara Tiirkce Ogretimi
3. Egitim Sistemine Gore Tiirkce Ogretimi
3.1. Yaygin Egitim Kapsaminda Tiirkce Ogretimi
3.2. Orgiin Egitim Kapsaminda Tiirkce Ogretimi
4. Amaca Yonelik Tiirkce Ogretimi
4.1. Genel Tiirkce (Yiiksekogretime Hazirllk Kapsaminda Tiirkce
Ogretimi)
4.2. Akademik Tiirkce
4.3. Ozel Amach Tiirkce Ogretimi
4.3.1. Saghk Alanina Yonelik Tiirkce Ogretimi
4.3.2. Misafir Askeri Personele Tiirkce Ogretimi
4.3.3. Is Tiirkcesi (Bankacilik, Turizm, Ticaret vb.)
4.3.4. Diplomasi Tiirkcesi
4.3.5. Uyum Amach Tiirkce Ogretimi
4.4. Diger (...) )
5. Kurumlar Kapsaminda Tiirk¢e Ogretimi
5.1. Yunus Emre Enstitiisii Merkezlerinde Tiirkce Ogretimi
5.1.1. Yaygin Egitim Kapsaminda
5.1.2. Orgiin Egitim Kapsaminda (Tercih Tiirkce Projesi)
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5.2. Tiirkiye Maarif Vakfi Okullarinda ve Egitim Merkezlerinde Tiirkce
Ogretimi
5.2.1. Orgiin Egitim Kapsaminda (K-12 Diizeyinde)
5.2.2. Yaygin Egitim Kapsaminda (Egitim Merkezlerinde ve Yurt
dIs1 Universitelerinde)
5.3. Yiiksekogretim Kurumlarinda Tiirkce Ogretimi Arastirma ve
Uygulama Merkezlerinde Yiiriitiilen Tiirkce Ogretimi
5.3.1. Tiirkce Hazirlik Siniflar
5.3.2. Ozel Amach Tiirkce Ogretimi
5.4. MEB’in Yiiriittiigii Tiirkce Ogretimi
5.4.1. Yaygin Egitim Kapsaminda Tiirkce Ogretimi
5.4.1.1. Halk Egitim Merkezlerinde Tiirkce Ogretimi
5.4.1.2. MEBe Bagh Yurt Disi TOMERTlerde Tiirkce
Ogretimi
5.4.2. Orgiin Egitim Kapsaminda Tiirkce Ogretimi
5.4.2.1. PIKTES Projesi
5.4.2.2. Uluslararasi imam Hatip Okullar: Tiirkce Hazirhk
Siniflar
5.4.2.3. Anlasmali Ulkelerin Okullarinda Secmeli Ders
Olarak Tiirkce Ogretimi
5.4.2.4. Tiirkiye’deki MEB’e Bagli Yabanci Okullarda K-12
diizeyinde Tiirkce Ogretimi
6. TSK vb. Kurumlarda Yiiriitiilen Tiirkce Ogretimi
7. Yurt Dis1 Universitelerinde Yiiriitiilen Tiirkce Ogretimi
8. STKlar ve Ozel Sektorlerin Yiiriittiigii Tiirkce Ogretimi

Tiirkce 6gretimindeki cesitlilikten hareketle bircok faktére bagh olarak bu tasnifi
daha da ayrintilandirmak s6z konusu olabilir. S6z gelisi Tiirk dillilere Tiirkge
ogretimi goriildiigli lizere bu tasnifin disinda tutulmustur. Yukaridaki tasnif dahi
karmasik bir yapi ile karsi karsiya olundugunu gostermeye kafidir. O halde bu denli
karmasik yapmin saghkli ve nitelikli bir bicimde icra edilmesi, 6l¢gme ve
degerlendirme siireclerinin gecerliligi ve gilivenilirliginin saglanmasi icin her bir
kurumun/uygulayicinin/sinav yiiriitiiciilerinin belirli standartlarda bulusmalarinin
gerekli oldugu asikardir. Bu konuda Diller Icin Avrupa Ortak Basvuru Metni,
kurumlarin dil 6gretimi siireclerinde 6nemli bir dayanak ve temel metin olma
niteligini géstermistir. Kurumlar (YEE, Universitelerin TOMERleri vb.) bu metne
(CEFR) dayali olarak seviyelere gore ders kitap setleri hazirlamiglar ve 6lgme ve
degerlendirmeye dair siirecleri bu metnin yeterliliklerine gore diizenlemislerdir.
Ancak uygulamalardaki gesitlilik ve bu ¢esitliligin 6l¢iilebilir kazanimlara sahip bir
miifredatinin olmamasi, dolayisiyla Tiirkce 6gretiminin standartlara uygun olarak
yiiriitiilmemesi, uygulama siireclerinde niteligin gelistirilmesindeki en 6nemli mani
olarak degerlendirilebilir. Diller icin Avrupa Ortak Basvuru Metni “6gretim

275



siirecinde ihtiyaclarin belirlenmesi, 6grenim hedeflerinin belirlenmesi, igerigin
belirlenip tanimlanmasi, materyal se¢imi, 6gretim programlarinin olusturulmasi ve
uygulanmasi, kullanilan 06gretim yoOnteminin/yontemlerinin secimi ve sinav
hazirlama/degerlendirme boyutlarinda bir kilavuz niteliginde” (Giiltekin ve
Melanhoglu, 2017, s. 152) dillerin Ogretimi icin basvuru metni olarak
tanimlanmaktadir. Dolayisiyla sozili edilen metnin dil 6gretimi i¢in bir miifredat
olmadig1 s6z konusudur. Balci ve Melanhoglu Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak
Ogretimi Programu ile ilgili calismalarinda Basvuru Metninin standartlari
belirlemede yeterli olmadigini ve miifredata duyulan ihtiyac1 yapilan sinavlardaki
sonuclarin farkhilig: ile ifade etmektedirler. “Her ne kadar AOBM ile alanda bir
standarttan bahsedilse de farkli 6gretim merkezlerinin yaptigi sinavlardaki sonuglar,
yabanc1 dil olarak Tiirkge 6gretimi standartlarinin istenilen diizeyde olmadigini
belgeleyen tipik bir 6rnege doniismektedir. (Balc1 ve Melanlioglu, 2020, s. 175).

Diller icin Avrupa Ortak Bagvuru Metni (CEFR) dil 6gretimleri icin cerceveyi
belirlemekle birlikte ayni zamanda iilkelerin bu cerceveden hareketle kendi
miifredatlarin1 da hazirlayabilecegini ifade etmektedir. Uluslararasi 6lcekte CEFR
referans alinarak hazirlanmig miifredat calismalar1 bulunmaktadir. So6z gelisi
Almanca icin Goethe Enstitiisii (Profile Deutsch A1-C2), ingilizce icin The English
Profile (A1-B2), Ispanyolca icin Cervantes Enstitiisii (A1-C2) basvuru rehberini
yayimlamistir (www.cervantes.es). Ayrica Fransizca (B2), Giirciice (A1, A2, B1, B2),
Yunanca (A1), italyanca (A1, A2, B1, B2), Norvecce, Portekizce ve Cekee (A1, A2, B2)
bagsvuru rehberleri farkh tarihlerde hazirlanmistir. (Polat vd., 2018’den akt.: TYDOP,
2020, S. 11).
Tiirk¢enin yabanci dil olarak Ogretimine yonelik ise sozii edilen Bagvuru
Metni'nden hareketle miifredat galismalar1 gerceklestirilmistir. Bu hususta
oncelikle 2010’lu y1llarin baginda Milli Egitim Bakanhiginin bir ¢calismasi olmus
ancak bu calisma ile ilgili siire¢ tamamlanamamistir. 2015 yilinda Ankara
Universitesi TOMER tarafindan bir proje kapsaminda miifredat hazirlanmig
olmakla birlikte (Yabanci1 Dil Olarak Tiirkge Ogretim Programi (2015), bu
miifredatla ilgili uygulamalarin gerceklestirilmedigi goriilmektedir. Son olarak
2018 yilinda Yusuf Polat vd. tarafindan A1 Oncesi icin bir Bagvuru Rehberi
hazirlanmigtir. Dolayisiyla son 30 yilda hem yurt icinde hem yurt disinda
Ogretim ve 6grenimde ¢ok 6nemli ivme kazanmis olan Tiirkge i¢in bir miifredat

ihtiyac1 devaml glindeme gelmis ancak 2019 yilina kadar sorunun ¢oziimiine
yonelik kapsaml bir adim atilamamustir. (Giiltekin, 2021, s. 3)

Tiirkce 6gretiminin kaginilmaz bir ihtiyaci olarak 6l¢iilebilir standartlar cercevesinde
yapilandirilmasi igin miifredat ihtiyacina yonelik 6nemli adim 2018 yilinda alan
uzmanlari, akademisyenler, ilgili kurum ve kuruluslarin temsilcilerinin katilhimiyla
Tiirkiye Maarif Vakfi tarafindan diizenlenen Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretimi
Miifredat Gelistirme Calistayinda dile getirilmis ve bu calistayin sonu¢ raporunda
miifredat gelistirmeye yonelik temel ilkeler belirlenmistir. Bu ¢alistayin akabinde ise
Tiirkiye Maarif Vakfi catis1 altinda Program Gelistirme Ihtisas Komisyonu
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kurulmustur. Alan uzmanlari, uygulayicilar ve kurum temsilcilerinden olusan bu
ihtisas komisyonunun calismalar1 ile Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi
Programini hazirlanmgtir.
Diller icin Avrupa Ortak Bagvuru Metni esas alinarak gelistirilen Tiirkcenin
Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi; yurt i¢inde veya yurt disinda orgiin ve
yaygin egitim kapsaminda Tiirkce 6grenenler, Ogreticiler, 6gretim materyali
hazirlayici ve sinav uygulayicilar icin temel dayanak ve yaklagimlari, amaclari,
seviyelere ve becerilere gore kazanimlari, 6lgme ve degerlendirme siirecini, dil
ogretimi iceriklerini diizenleyen ve dil 6gretimi standartlarim belli ¢ercevede
yapilandiran bir 6gretim programi olarak hazirlanmistir.” (TYDOP, 2020, s. 11).
Milli Egitim Bakanhig: ile yapilan protokol gercevesinde Program’a yurt i¢inde
uygulanmak iizere ek izlenceler eklenmis ve Program, MEB Talim ve Terbiye
Kurulu Bagkanhgmin 36 Say1 ve 11.11.2020 tarihli karariyla onaylanmstir.
(TYDOP, 2020).
Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi CEFR’de ifadesini bulan eylem
odakli yaklagim temelinde hazirlanmistir. Program’in genel cercevede iki ozelligi
oldukca 6nemlidir. Birincisi CEFR’deki diizeyler ve bu diizeylerin tanimlayicilar
dikkate alinarak her diizey ve beceri i¢in kazanimlarin belirlenmis olmasi. Bu
yoniiyle uygulayicilar, sinav hazirlayicilar1 i¢in Program, uygulama siireclerine
yonelik olarak olciilebilir standartlarin belirlenmesinde 6nemli bir eksigin
giderilmesini saglamigtir. Diger taraftan K-12 kapsaminda hem yurt iginde hem yurt
disinda okul 6ncesinden liseye kadar egitim izlenceleri sunmasiyla uygulayicilar icin

onemli bir kolaylik saglama niteligine sahiptir.

Calismanin bundan sonraki boliimiinde Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi
Programu, Tiirkiye Maarif Vakfi Yayinlar1 arasindan ¢ikan Program metni tizerinden
icerik ve diizenleme bakimindan tanitilacaktir.

1. Tiirkcenin Yabaneci Dil Olarak Ogretimi Program

Tiirkcenin Yabanci1 Dil Olarak Ogretimi Programi, Program’in Giris kisminda su

sekilde tanimlanmaktadir.
Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni” esas alinarak gelistirilen “Tiirk¢enin
Yabanci Dil Olarak Ogretimi Program1”; yurt icinde veya yurt disinda 6rgiin ve
yaygin egitim kapsaminda Tiirk¢e 0grenenler, Ogreticiler, 6gretim materyali
hazirlayici ve sinav uygulayicilar igin temel dayanak ve yaklasimlari, amaglari,
seviyelere ve becerilere gore kazanimlari, 6lgme ve degerlendirme siirecini, dil
ogretimi iceriklerini diizenleyen ve dil 6gretimi standartlarim belli cercevede
yapilandiran bir 6gretim programi olarak hazirlanmigtir. (TYDOP, 2020, s. 11).

Diller icin Avrupa Ortak Basvuru Metni’nde belirtilen dil diizeylerine (A1, A2, B1,
B2, C1) gore K-12 kapsaminda orglin ve yaygin egitimde kullanilmak iizere
hazirlandig1 ifade edilen Program’in boliimleri su sekildedir.

Tiirkcenin Yabanc1 Dil Olarak Ogretimi Programu “Sozliikk” ve “Kaynakca”
disinda birbirini tamamlayan iki ana kisimdan olusur. Birinci kisimda
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Program’in kuramsal ¢ercevesi ve uygulama siirecleri, ikinci kisimda ise orgiin
egitim kapsaminda kademelere gore yapilandirilmis izlenceler yer almaktadir.
Program, bu ana kisimlar temelinde sekiz alt béliimden olusur. Birinci boliimde
Program’in temel dayanaklar1 ve yaklasimi ile ilgili bilgiler verilmis, ikinci
béliimde Program’in amaclari siralanmigtir. Uciincii boliimde Program’in genel
yapisi ve kademelendirilmesi ile ilgili hususlara yer verilmistir. Olgme ve deger-
lendirme yaklagimin ele alan dordiincii boliimii, Program’in uygulanmas ile
ilgili 6nerileri iceren beginci boliim izlemektedir. Altinc1 béliimde temel dil
becerilerine iligkin kazanim listeleri, yedinci boliimde ise dil yapilarim
diizeylere gore asamalandiran tablolar sunulmustur. Sekizinci boliimde
Program’in kademelere gore olusturulmus izlenceleri yer almaktadir. Ayrica bu
bolimde okul oOncesine yonelik kuramsal bilgi ve uygulamalar1 iceren
aciklamalara ayrintilh bir sekilde yer verilmistir. Sozliik baghg altinda ise
Program’da kullanilan terim ve kavramlar1 izah eden tanim ve aciklamalar
bulunmaktadir. Program’in hazirlanmasinda yararlanmilan kaynaklar ise
“Kaynakca” baghg altinda siralanmustir. (TYDOP, 2020, s. 11).

Sozii edilen igerik hakkinda agagida ayrintili bigimde bilgi verilecektir.
1.1. Program’in Temel Dayanaklari

Diller i¢cin Avrupa Ortak Basvuru Metni'nin diizeylere gére yeterlilik tanimlari,
yaklagimy, dili kullanma alanlari, sosyokiiltiirel cercevesi vb. kapsaminda Tiirk¢enin
Yabana Dil Olarak Ogretimi Programinin temel dayanag, Diller icin Avrupa Ortak
Bagvuru Metni’dir.

21. Yiizy1l Becerileri, Avrupa Yeterlikler Cercevesi ve Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’'nda (2019) ilk kez yer alan kok degerler de Program’in temel dayanaklar:
arasinda yer almaktadir.

1.2. Programin Temel Yaklasimi

Eylem odakli yaklagim, Programin temel yaklagimini tegkil etmektedir. Balc1 ve
Melanlioglu bu hususu su sekilde agiklamaktadirlar:

Eylem odakl yaklagim, dili kullanan ve 6grenenleri oncelikle sosyal aktorler
yani belirli eylem alanlarinda sadece dille sinirh olmayan, yerine getirmeleri
gereken gorevleri gergeklestiren toplum {iyeleri olarak nitelemektedir (TELC,
2013). Buna gore 6zel, kamusal, egitim ve mesleki alan olarak dort ana baghk
altinda ele alinan dilin kullamim alanlari, sosyal aktorlerin iletisim gorevini
yerine getirebilmeleri icin gerekli zemini olusturmaktadir. TELC (2013),
Ogrenicilerin yagam alanlarindan belirli konularda metin iiretme ve alimlamaya
yonelik dil gorevlerini yerine getirmek icin cesitli baglamlar, sartlar ve
sinirliliklarda s6z konusu yeterliklerden faydalanacagini dile getirmektedir.
(Balc1 ve Melanlioglu, 2020, s. 180).

Diller icin Avrupa Ortak Basvuru Metninin eylem odakl yaklasim temelinde
Ogreniciye diger bir ifadeyle dil kullanicisina yiikledigi gorev dilin toplumbilimsel
niteligini one ¢ikarmaktadir. Bu cergevede Bagvuru Metni sosyokiiltiirel unsurlara

ve bu unsurlarin dil 6gretimindeki yerine biiyiilk 6nem vermektedir. Program’da
sosyokiiltiirel unsurlar Bagvuru Metnine sadik kalinarak ifade edilmekte ve bu
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unsurlarin/bilgilerin temalarla iligkilendirilerek ve kazanimlar yoluyla her diizeyde
verilmesine 6zen gosterilmektedir.

CEFR temelli sosyokiiltiirel unsurlar tablosu asagida gosterilmistir.

Tablo 1. Sosyokiiltiirel Bilgiler

Giinliik yasam Yiyecek icecek, yemek zamanlar1 (6giinler), sofra adabi,
resmi tatiller, bayramlar, calisma saatleri, bos zaman
etkinlikleri vb.

Yasam kosullar1 Ev sartlari, refah durumlari, sosyal giivence vb.

Kisiler arasa iliskiler

Kadin-erkek iligkileri, aile yapisi ve iligkileri, is ortamindaki
iligkiler vb.

Degerler, inanclar ve
tutumlar

Bolgesel kiiltiirler, gelenek ve sosyal degisim, tarih, 6zellikle
sembol olmus tarihi kisilikler ve olaylar, yabana iilkeler,
halklar, iilkeler, politika, sanat, din, mizah, meslek gruplari,
kurumlar, giivenlik vb.

Beden dili

Dilin 6greniminde geleneksel olarak farkli kiiltiirlerde
kullanilan beden dili iletisimi ve diger kiiltiirlere aktarimi
vb.

Sosyal gelenekler

Misafirperverlikle ilgili olarak dakiklik, hediyeler, ziyaret
siiresi, vedalagsma, davranis ve sohbet kurallar1 vb.

Ritiieller/Geleneksel
davranislar

Dogum, evlilik, 6liim, kutlamalar, festivaller, danslar, dini
gelenekler, halka acik toplantilarda seyircilerin davraniglar:
vb.

(TYDOP, 2020, s. 19)

Program eylem odakl yaklasim temelinde; islevsel, iletisimsel, sarmal, tematik,
beceri ve gérev odakli bir bakis acisiyla yapilandirilmistir (TYDOP, 2020, s. 22-23).
Programda eylem odakli yaklasimin yami sira Ogretme-0grenme siirecinin

yapilandirilmasinda sarmal programlama yaklasimi, kademeli sorumluluk aktarimi
ve ekolojik sistem kuramindan da yararlamlmistir (TYDOP, 2020, s. 22).

Kademeli sorumluluk aktarimi, 6gretmen rehberliginde baslayan dil 6gretim
siirecinin 6grenen 6zerkligine evrilerek devam etmesini ifade ederken ekolojik
sistem, kademeli sorumluluk aktarimimin bir parcasi haline getirilerek
ogrenicinin hedef dili 6grenmesi; okul, aile, akran gibi gesitlenen bir etkilesim
dongiisii ile saglanmaktadir. Boylece 6grenicinin hedef dil olarak Tiirkgeyi
Orenmesi sadece sinif-i¢i uygulamalarla sinirhh kalmamakta, sinif dis1 etkinlik
ve desteklerle de 6grenmeleri pekistirilmektedir. (Balc1 ve Melanlioglu, 2020,

s. 180).
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Ogretme-6grenme siirecinin kademeli sorumluluk aktarmmi ve ekolojik
sistem kuramina uygun bir bicimde yapilandirilmasi ile 6grenicilerin dil
gelisiminin yan1 sira sosyal ve Kkiiltiirel becerilerinin de gelistirilmesi,
ogrenme siirecine dair sorumluluklar {istlenmeleri ve bireysel 6grenme
stratejilerine dair farkindalik kazanmalari hedeflenmektedir. (TYDOP,
2020, S. 22).

1.3. Programin Genel Amaclari
Program’da Tiirkcenin Yabaneci Dil Olarak Ogretimi Programinin genel amaclar: su
sekilde ifade edilmektedir: (TYDOP, 2020, s. 22).

1. Dinleme/izleme ve okuma yoluyla Tiirk¢e anlama becerilerini gelistirmek,

2. Sozlii tretim, sozli etkilesim ve yazma yoluyla Tiirkce anlatma becerilerini
gelistirmek,

3. Tiirkgeyi dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini biitiinciil bir sekilde
ve kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve 6zenli kullanmalarini saglamak,

4. Tiirkceye ait sozsiiz iletisim becerilerini kazanmalarini ve bunlan iletisim
siireclerinde dogru kullanmalarini saglamak,

Tiirkce s6z varligim zenginlestirmek,
Etkilesim yoluyla kiiltiirel duyarililik ve kiiltiirleraras biling kazandirmak,
Tiirk dili ve edebiyatinin seckin eserlerini tanimalarim saglamak,

Hayat boyu 6grenme becerilerini gelistirmek,

© ® N o w

Disiplinlerarast bir yaklagimla 21. ylizyil becerilerini edinmelerini/
gelistirmelerini saglamak,

10. Akademik ve 6zel amach Tiirkge dil yeterliklerini gelistirmek.
1.4. Programin Yapisi
Program, iki boliimden olugsmaktadir. Birinci boliimde;
1. Program’in temel dayanaklar1 ve yaklasimi,
2. Genel amaclari,
. Yapis1 ve kademelere gore yapilandirilmasi,

3

4. Uygulanmasina dair 6neriler,

5. Olcme ve degerlendirme yaklasimi
6

. Seviye ve becerilere gore diizenlenmis kazanimlar listesi bulunmaktadir.

Programin ikinci béliimde izlenceler yer almaktadir. Bu izlenceler yurt ici ve yurt
disinda 6rgiin egitim kademelerine gore yapilandirilmistir. (TYDOP, 2020, s. 23).

“Program’in birinci boliimiinden hareketle farkli hedef kitlelerine yonelik 6gretim
planlamalar1 yapilarak izlenceler olusturulabilir.” (TYDOP, 2020, s. 23) ciimlesi
Program’in esnek ve farkli baglamlarda da kullanilabilir bir islevsellige sahip
oldugunu gostermesi bakimindan olduk¢a 6nemlidir. Bu sekilde diizeylere gore
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kazanim listeleri ve dili kullanma alanlar dikkate alinarak farkl baglamlarda ve her
diizeye gore yetigkinler icin egitim izlenceleri olusturulabilir. Ayn1 zamanda 6zel
amach dil 6gretimine yonelik izlencelerin de olusturulmasi imkan dahilindedir.

Kazammlarin belirlenmesinde Diller icin Avrupa Ortak Basvuru Metnindeki
diizeylere gore yeterlik tamimlar1 (CEFR, 2001, 2018) esas alinmistir ve
yeterliklerden hareketle dil becerileri ve seviyeler icin genel bir kazanim listesi
olusturulmustur. Bu genel kazanimlar Program’da verilen izlenceler etrafinda
yapilandirilarak sistematik bir dil 6gretim planlamas1 yapilmistir. (TYDOP,

2020, s. 23).

1.5. Program’in K-12 Diizeyinde Yapilandirilmasi

Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programu, 6zellikle K-12 kapsamina yonelik
olarak yurt ici ve yurt disinda kullanilmak iizere birbiriyle iligkili ve birbirinden
ayrilan taraflariyla iki cesit bir yap: sergilemektedir. izlencelerle ilgili tablolar

asagida verilmistir.

Tablo 2. Program’in kademelere gore yapilandirilmasi: Yurtdisi

36-48 Ay Baslangic I 72 Saat
1 Okul Oncesi Dénemi 49-60 Ay  Baslangic IT 72 Saat
61-72 Ay Baslangic I1I 72 Saat
7 Yas A1.1 72+72 Saat
8 Yas A1.2 72+72 Saat
2 IIk6gretim 1. Kademe (Ilkokul)
9 Yas Al Alg 72+72 Saat
10 Yas Al.4 72+72 Saat
11 Yas A1 144 Saat
. Y A2, Saat
3 Tlkogretim IL. Kademe 12 1a3 21 144 Saa
taokul
(Ortaokul) 13 Yas A2.2 144 Saat
A2
14 Yas A2.3 144 Saat
- A1 144 Saat
4 Ortadgretim (Lise) - A2 144 Saat
- B1 144 Saat
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B1

Bi+ 144 Saat
- B2 144 Saat
- C1 144 Saat

(TYDOP, 2020, s. 24)

Tablo 3. Program’in Kademelere Gore Yapilandirilmasi: Yurtici

36-48 Ay Baslangic I 72 Saat
1 Okul Oncesi Dénemi 49-60 Ay Baslangic 11 72 Saat
61-72 Ay Baslangic III 72 Saat
A1l 60 Saat
Al.2 60 Saat
A1
A1.3 60 Saat
2 flkokul 7 —10 Yas
A14 60 Saat
A2.1 120 Saat
A2
A2.2 120 Saat
A1 240 Saat
A2.1 120 Saat
3 Ortaokul 11-14 Yas A2
A2.2 120 Saat
B1 A2.3 120 Saat
A1 240 Saat
A2 240 Saat
B1 120 Saat
4 Ortaogretim (Lise) 15 Yas + B1
B1+ 120 Saat
B2 240 Saat
C1 240 Saat

(TYDOP, 2020, s. 25).
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Her iki tablo incelendiginde yurtdisi ve yurtigi izlenceler arasinda genel bir birliktelik
olmakla birlikte farkliliklarin da oldugu goriilecektir. S6z gelisi yurtdis1 egitim
izlenceleri tablosunda ilkokulda hedef dil 6gretimi A1 iken yurticinde A2, ortaokulda
yurtdiginda A2 iken yurt iginde B1 olarak belirlendigi goriilecektir. Ayrica her bir
diizey icin ders saati sayisinda da birtakim degisiklikler oldugu goriilmektedir. Biitiin
bu farkhliklar ile ilgili hususlar ise Programda su sekilde ifade edilmektedir (TYDOP,
2020, s. 23).

1. Tiirkiye’de tek bir 6rgiin egitim sistemine, yurt disinda ise birden fazla ve farkl
orgiin egitim sistemlerine hitap edilmek istenmesi,

2. Yurt i¢inde 6grencilerin ihtiyag duydugu egitim kademesi i¢in uygun dil
yeterliligine kisa slirede ulasilmasinin amaglanmasi,

3. Yurt icinde Tiirk¢enin bir egitim dili olarak Ogretilmesi amaclanirken yurt
disinda yabanci dil olarak 6gretilmesi,

4. Tiirkceyi ana dili konusurlarinin oldugu ortamda 6grenme sartlar1 ile bu
imkéana sahip olmayan Ogrenicilerin 6grenme sartlar1 arasinda farkhiliklarin
bulunmasi,

5. Dil 6grenicilerinin Tiirkce 6grenme ihtiyaclarinin ve amaclarimin cesitlilik
gostermesi.
Program’in K-12 kapsaminda nihai hedefi 6grencilerin B2 diizeyinde Tiirkce
yeterlilige sahip olmasinin gerceklesmesidir. Bununla birlikte 6grencilerin belirli bir
sistem dahilinde Tiirkceyi okul 6ncesinden itibaren 6grenecek olmalari ve hem yurt
i¢i hem yurt dis1 egitim siirecleri ve farkliliklar1 dikkate alinarak C1 diizeyi i¢in de
egitim izlencesi hazirlanmigtir.

Program’la ilgili kademeler ve diizeylere gore iiniteler ve iinite adlar1 tablosu asagida
gosterilmistir.
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Tablo 4. Okul Oncesi izlence Yapis1 ve Temalar

36-48 Ay 49-60 Ay 61-72 Ay
Baslanaic | Baslanaic i Baslangic Il
Tema Kapsami Temalar
1.Selamlasma,
Tanisma ve Merhaba Merhaba Merhaba
Vedalasma
2.51nif ve Okul Sinifirm Sinifim Okulum
3.Aile ve Ev Ailemn Ailem ve Evim Ailem ve Evim
g;eRk?Irl];rler Ve Renkler ve Sekiller Renkler ve Sekiller Renkler ve Sekiller

5.Yiyecek|er ve
Icecekler

Aciktim

Aciktim

Aciktim

6Vicudumuz

Kendimi Taniyorum

Kendimi Taniyorum

Kendimi Taniyorum

7.Giysiler ve
Mevsimler

Giysilerim

Giysiler ve Mevsimler

Giysiler ve Mevsimler

8.Hayvanlar ve
Doga

Doday Tanryorum

Doday! Taniyorum

Daday! Taniyorum

9.0yuncaklar

Oyuncaklarim

Oyuncaklarim

Oyuncaklarim

10.Meslekler

Meslekleri Taniyorum

Meslekleri Taniyorum

Meslekleri Tanyorum

(TYDOP, 2020, s. 26).

Okul Oncesi kademesinde, cocuklarin gelisimsel oOzellikleri dikkate alinarak
Program, 36-48, 49-60 ve 61-72 ayhk donemlere gore yapilandirilmistir. (TYDOP,
2020, s. 26). Tabloda, her dénem i¢in ayni olan ana temalar ve bu ana temalara gore
belirlenmis alt temalar belirlenmistir. Alt tema adlar1 da donemlere gore pek farklilik
gostermemektedir. Program’da bu durum su sekilde agiklanmaktadir:

Tiim kademelerde oldugu gibi okul 6ncesinde de ¢ocuklarin 6gretim siirecine
herhangi bir seviyeden dhil olma durumu s6z konusu olabilir. Bu tiir durumlar
dikkate ahmarak Program’da iist seviyedeki izlencelerin alt seviyeleri telafi
edecek ve kapsayacak sekilde yapilandirilmas: esas alinmigtir. Ug ayr1 diizey
icin hazirlanan izlencelerde iletisimsel islevler, kazanimlar ve dil ifadeleri (s6z
varligr) birbirini kapsamakla birlikte her diizeyin kendine 6zgii dil hedefleri
bulunmaktadir. Bu béliimde hazirlanan izlenceler, 6grenen kitlenin/¢ocuklarin
Tiirkiye’de veya yabanci bir iilkede olmasi fark etmeksizin iletisimsel dil
ogretimi hedeflenerek tasarlanmigtir. Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin genel
gelisim ozelliklerinde anlamh bir farkliligin olmamasi, Program’in yurt ici ve
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yurt dis1 formlarindaki benzerligin temel nedenini olusturmaktadir.” (TYDOP,
2020, S. 25).

Tablo 5. ilkokul izlence Yapisi ve Temalar

ILKOKUL KADEMESI TEMA ISIMLERI
YURT I¢i VE YURT DISI ICIN YURT ici icin
All A2 AlLZ Al4 AZ1 AZ2
BASLANGIC Merhaba
Haydi Camim Hos Geldin Okula Yeni
I TEMA Tansalhm Merhaba Arkadasim Arkadazim Dondak Arkadasim
Benim Ne EE?E: =i Cyun
2. TEMA Srfim Ckulumuz Yapmay! :utlu Planim Zglman
Seviyorsun? War
Olsun
Bugon :
3. TEMA Ailern iﬁ” ve Hava 552';:* Bir Gan g"}"ﬂt
Em Ganesl g 24 Saat sun
Odada Ne MNe Harika Bir Goze carsi Sarpriz Bir
4. TEMA var? Yapryorsun? Gan Ifadeler Pazar Hadiye
5. TEMA Haydi Bul Bakahm Birlikte Sadhikh Keandini Birlikte
) Kahvaltiya Merede? Yagiyoruz Yagam Kasfet Yasyoruz
Bir
) C Bir Boyok Gonde Zaman
6. TEMA Vibcudumuz Bir Gonam Kahraman lcatlar Dort Makinasi
Mewsim
Onca
Gokyazane Meraye? Alisverise Bana Sagik Iyi
7. TEMA R Masa ——
Bak Me ile? Sonra Anlat Elimizde Bayramlar
Piknitje nia
; - Bir Varmis
Benim ‘Yagam Dikkat :
8. TEMA Elbiselorim Acikbm Alanlarmiz Kutlamalar Dikkat Bir
Yokmus
5. TEMA Oyun Gecmis Oyun Sehirler ve Astronot Sanatin
’ Parkim Olsun Lamani Olkeler Qlsam Binkir Hali
Meslekler Pencerem- Doday Gezelim Haber Tatil
10. TEMA de Bir Kus Kesfat Gorelim Saati Basliyor

(TYDOP, 2020, s. 29).
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Ilkokul izlence yapis1 ve temalar tablosu incelendiginde yurtici ve yurtdis1 arasinda
ortakliklar oldugundan birlikte verildigi goriilecektir. izlenceye daha evvel de
acgiklandig: lizere yurtici icin A2.1 ve A2.2 olmak lizere A2 diizeyinde iki izlence
eklenmistir. Her bir izlence 10 {initeden olugmaktadir. Program’in sarmal yapisi
geregi linite adlarimin diizeylere gore benzerlikleri ve farkliliklar1 s6z konusudur.
Ilkokul béliimiine ayrica ilk okuma yazma ile ilgili kazanimlar eklenmistir. A1.1
diizeyi Dinleme ve Konusma becerisi {izerinden inga edilirken ayni zamanda
ogrencilerin bu diizeyde ilk okuma yazma siirecini tamamlamalar
hedeflenmektedir.

Tablo 6. Ortaokul izlence Yapisi ve Temalar

ORTAOKUL KADEMES! TEMA ISIMLER
YURT iCi VE YURT DISI YURT il
Al AZ] iV AZZ Bl
1. TEMA Marhaba Yeni Arkadaslar | Haberin Var Mi? Hayatin Irinden Tatil Donds0o
2. TEMA | Haydi Ckuia B Planm Var | Rakip Degil Arkadas | Yakisan Sar ::L;g'fw
3. TEMA gjg: ;H GoneManaba | Mutfakta Biri Mi Var? | Sanat Sckag gg['fgpmwa"
4. TEMA Bir Gonom (ars Pazar Tebrikler Iyi Bayramlar Dofa ve Insan

5. TEMA Banim Sehrim Renkli Danyam Astronot Olsam Sadhkh ¥asam Dostluk Kazansin

Alveris . . T R Hangi Meslek
6. TEMA Zaman! Diikkat Dikkat Zaman Makinesi Son Dakika Sara Gare?
Mevsimier va Dodadaki L lIetigimin
7. TEMA Hava Nasil? Daryamiz Dostlarimiz Kendini Kesfet Degisen Domas!

8. TEMA Gaemis Okun Sadlik Elimizde | Olklor ve Insanlar | Dionyanin Renkderi | Danya Bir Sahne

286



Yurt Disinda Tiirkoloji ve Tiirkce Ogretimi 2: Yabancilara Tiirkce Ogretimi

TR A Mutiu Bir Varmis -

9. TEMA u = [ e Klak Vier | R v Mucitle
9. TEMA anam Bir Volmiss Sanatn D Dodaya Kulzk Ver | Buluslar ve Mucitler
10. TEMA Tatil Plarim Akilh Robotlar Dionyamiz ve Lizay atil Baslyar Kissadan Hisse

(TYDOP, 2020, s. 30).

Program’in ortaokul kademesi yurtici ve yurtdis1 seklinde tabloda gosterilmistir.
Yurtici izlencesinde yurtdisi izlencesine gore Bi1 diizeyi farki s6z konusudur. Bu
durum Program’da su sekilde agiklanmaktadir:

Ortaokul kademesinde yurt digindaki uygulamalar icin 11, 12, 13, 14 yas
gruplarin1 kapsayacak A1 ve A2 (A2.1, A2.2, A2.3) diizeylerinde izlenceler
olusturulurken yurt igindeki uygulamalar igin A1 ve A2 (A2.1, A2.2, A2.3)
diizeyinin yan1 sira Bi diizeyi eklenmistir. Egitim siirecine yeni katilan
Ogreniciler i¢in ortaokul kademesine A1 diizeyinin tekrari ile baglanir. Ayrica
yurt i¢inde 6grencilerin, dile maruz kalma durumlarimin yiiksek olmasi ve
ortadgretim kademesinde egitimlerine devam edecek olmalar1 dikkate alinarak
Program’in bu kademesine B1 diizeyine yonelik bir izlence eklenmistir.
(TYDOP, 2020, s. 29).

Ortaokul kademesinde diizeyler A2, A2.1, A2.2, A2.3 seklinde dallara ayrilmigtir. Bu

sekilde A2 siniflara boliinmiis ve bu diizey sarmal bir bicimde tekrar edilerek ve
genigletilerek 6grencilerin konular1 pekistirmeleri hedeflenmistir.

Programin lise kademesi A1’den Ci’e kadar biitiin diizeyleri kapsayacak sekilde
yapilandirilmigtir. Bu kademede B1, B1 ve Bi+ olarak iki alt dala ayrilmig ve
izlenceler buna gore hazirlanmistir. Bu hususla ve Ci diizeyi ile ilgili olarak
Program’da su bilgilere yer verilmektedir:
Esik diizey olarak adlandirilan B1 diizeyi, 6grenicilerin iiretimsel becerilerini
daha {ist diizeye tasiyabilmeleri i¢in B1, B1+ olmak iizere iki asamali olarak
diizenlenmistir. Ortadgretim kademesinin sonunda B2 diizeyine ulagilmasi
hedeflenmis olmakla birlikte baz 6zel durumlarda (iilke egitim sistemleri, ders

saatleri, 6grenci nitelik ve ihtiyaglar vb.) kullamilmak iizere C1 diizeyinde on
temadan olusan bir izlence Program’a dahil edilmistir. (TYDOP, 2020, s. 31).
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Tablo 7. Ortadgretim Kademesi Program Yapisi ve izlencesi

ORTAOKUL KADEMESI TEMA ISIMLERI
YURT ICl VE YURT DIsI YURTICI
Al AZ] A237 A2 Bl
1. TEMA Merhaba Yeni Arkadasiar  : Haberin Var Mi? Hayatin icinden Tatil Danasa
2. TEMA | Haydi Okua BirPlam Var | Rakip Degil Arkadas | Yakisani Sec n;’rﬁ;g‘;“”'
3.TEMA | oo Aler GoneMerhaba | Mutfakta Biri Mi Var? | Sanat Sokaqi gggﬁﬁf"
4. TEMA Bir Gonam (Cars) Pazar Tebrikler i Bayramlar Doda ve Insan
5. TEMA Benim Sehrim Renkli Domyam | Astronof Olsam S30iikh Yasam Dostiuk Kazansin
6.TEMA | 2o DitkatDikkat | ZamanMakinesi | Son Dakikz R
2 T (AT sl e [ T [t
8. TEMA Gecmis Qlsun Saalk Elimizde [lkzler vie Insantar — ; Danyanin Renkleri | Donya Bir Sahne
9. TEMA Tu:u B@r Varmis Sanatin Dili Dofaya Kulzk Ver | Buluslar vie Mucitier
GOnam Bir Yokmus

10. TEMA Tatil Flanim Akl Robotlar Donyamiz ve Uzay | Tatil Bashyor Kissadan Hizse

Ortaogretim izlence tablosu incelendiginde Program’in A1 ve A2 diizeyleri arasindaki
tematik iliski tespit edilebilecektir. Ozellikle A2nin baslangic temalar1 A1
temalarinin genel bir tekrar1 seklinde yapilandirilmistir. Boylelikle 6grenci Ar’de
ogrendigi soz varligl, dil yapilar: ve iletisimsel islevleri A2’de tekrar etmis olacaktir.
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Program’in izlencelerinde bu sarmal yap1 daha agik bir bigimde goriilebilmektedir.
Program’in ortadgretim izlence ve temalarimin ozellikleri su sekilde ifade
edilmektedir:
Dil yeterlik diizeyi yiikseldikce temalar, Ogrencilerin yas seviyeleri
dogrultusunda ihtiyaglarmm ve toplumsal hayatta karsilasabilecekleri
baglamlar icerecek sekilde genisletilerek temalara derinlik kazandirilmistir.
Iletisimsel islevler de farkli resmiyet seviyeleri, toplumsal ve kiiltiirel kurallar,

sosyal roller baglaminda cesitlendirilmis ve 6grencilere cok boyutlu bir igerik
sunulmustur. (TYDOP, 2020, s. 31).

1.6. Programin Olcme ve Degerlendirme Yaklasim

Ogretim programlarinin temel unsurlarindan biri olarak degerlendirilen 6lcme ve
degerlendirme hususu genel cercevede su sekilde ifade edilmektedir: “Program’da;
hedeflenen bilgi, beceri, tutum ve degerlerin biitiinciil bir yaklasimla cesitli agilardan
degerlendirilmesine yonelik bir anlayis benimsenmistir. Bu baglamda Program’in
temel yaklasimlar ve diger tiim bilesenleri ile uyumlu 6lcme ve degerlendirme
uygulamalarma yer verilmistir.” (TYDOP, 2020, s. 33). Program’da olcme ve
degerlendirme uygulamalar: igin temel ilkeler verilmistir. Bu cercevede 6zellikle
geleneksel 6lgme araglari yani sira alternatif 6lgme araclarinin da kullanilmas: ifade
edilmistir. Ogretim siirecinde tamlayici, gelistirici ve dzetleyici degerlendirmenin
amaclarina uygun olarak kullanilmas 6zellikle belirtilmistir. (TYDOP, 2020, s. 33).

1.7. Kazanmimlar

Kazamimlar, dort dil becerisine ve diizeylere gore belirlenmistir. Kazanimlarin
belirlenmesinde Diller I¢cin Avrupa Ortak Basvuru Metni”nde yer alan dil yeterlikleri
esas almirken girdi ve iiretim kazamimlar1 arasinda &gretim siirecinin
yapilandirilmas1 bakimindan uyuma dikkat edilmistir. Program’da kazanimlara
yonelik su bilgilere yer verilmektedir: (TYDOP, 2020, s. 37).

Kazanimlar hem dil diizeylerine hem de dil becerilerine gore A1-A2, Bi-B2, C1
seklinde simflandirilmigtir. Ayrica Diller icin Avrupa Ortak Bagvuru Metni'nin
2018’de yayimlanan metninde “gevrim ici etkilesim” baghg altinda verilen
yeterlikler de kazanmimlarin hazirlanmasinda dikkate alinmistur.

Dil becerileri biitiinlesik bir yap1 arz ettiginden okuma ve dinleme/izleme
kazanmimlariyla dil girdilerinin saglanmasi; yazma, sozlii iiretim ve sozlii etkilesim
kazamimlariyla da bu dil girdilerinin bir iiretime doniismesi amaclanmistir.
Program’da yer alan kazamimlar hazirlanirken kazanimlarin farklh diizey ve
becerilerde birbirini sarmal bir bi¢cimde tamamlamasi ve gelistirmesi ilke
edinilmistir.
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Tablo 8. Kazanim Dagilum Cizelgesi

Becerilere Gore

Dil Becerileri Dil Diizeyleri
y Toplam Kazanim Sayisi

Al ¢ A2 0 Bl B2 {4

Dinleme/Izleme 46 1 63 L 64 | 46 | 45 264
Sozli Etkilesim 35 145 1 47 1 45 | 38 210
Sozlii Uretim 2 48 51 49 43 222
Okuma 5l 66 71 1 60 | 54 302
Yazma 52 1 74 1 66 1 66 | 59 317

Dil Dizeylerine Gore Toplam

. e 215 |1 296 | 299 | 266 | 239 1315
Kazanim Sayisi

(TYDOP, 2020, s. 37).

Kazanim cizelgesine bakildiginda becerilere gore kazanimlar arasinda dengeli bir
dagilim oldugu soylenebilir. Konusmanin sozlii liretim ve sozlii etkilesim seklinde iki
boliimde ifade edilmesi kazamim dagiliminmi da etkilemistir. Dil diizeylerine gore B1
diizeyinde diger diizeylere gore kazanim sayisiin fazla olmasi esik diizey olarak da
adlandirilan bu diizeyin ozelligi ile ilgili olarak degerlendirilebilir. “Bunun B1
diizeyinin iglevi ve igerigi ile ilgili oldugu diisiiniilmektedir. Esik olarak nitelen B1,
Ogrenicinin hedef dili 6grenme siirecindeki en 6nemli asama olarak goriilebilir.
Programda her bir dil becerisi ve diizeyi icin kazanim listeleri olusturulmustur.”
(Balc1 ve Melanhoglu, 2020, s. 187).

1.8. Diizeylere Gore Dil Yapilar:

Program’da her diizeyde oOgretilmesi gereken dil yapilar1 da verilmigtir. Dil
yapilarinin verilisinde oOzellikle iletisimsel iglevlerle uyumlu olmasina 0zen
gosterilmistir. Bu gercevede dil yapilar tablosundan ziyade izlencelerde dil yapilari,
kazanmimlar ve iletisimsel islevler arasindaki uyum baglaminda dil bilgisi 6gretiminin
islevsel olmasina 6zen gosterilmistir. Bu husus Program’in uygulanmasina dair
oneriler kisminda da ifade edilmistir:
Program’da belirlenen tema ve kazanimlar ihtiyag¢ ve islev temelli olarak ele
alinmali, kullanimdan kurala ilerleyen bir ¢izgi takip edilmelidir. Bu nedenle
ozellikle dil bilgisi ile ilgili kurallar ancak iletisimsel iiretime katki sagladig
siirece anlamhidir. Temel diizeyde yalmzca sinif ici ve disi iletisim esas alinarak

kullanilan yapisal 6zelliklerin dil 6grenim siirecini olumsuz yonde etkileyecek
anlatimlarindan uzak durulmahdir.

Tiirkcenin yabanci dil olarak 6gretiminde dil bilgisi konularinin belli becerileri
destekleyecek sekilde yapilandirilmasi ve sinirlandirilmasi gerekmektedir.
Yazih ve sozlii iiretimi desteklemeyen ve yalnizca ezber bilgiler iceren dil bilgisi
konular1 6grenenlere 6gretilmemelidir. Konular Tiirkcenin fonetik ve yapisal
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ozelliklerine uygun bir bicimde yapilandirilmah, asamah ve birbirini
tamamlayan bir 6gretim yaklagimi1 benimsenmelidir. (TYDOP, 2020, s. 35-36).

1.9. Programin Kademelere Goére izlence Boliimii

Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi’nin en énemli kisimlarindan biri
K-12 kapsaminda kademelere gore egitim izlencelerinin gelistirilmesidir. Boylece K-
12 kapsaminda okul oncesinden liseye kadar diizenli ve sistemli bir 6gretim siireci

insa edilmistir. Asagida ortaokul kademesinden bir iinite izlencesi oOrnegi

sunulmustur:

Tablo 9: Ortaokul Kademesi izlence Ornegi

Dinleme/izleme

A1.D.18. Tarih/zaman
ifadelerini tanir.

A1.D. 30. Basit
metinlerdeki olaylarin
olus sirasini belirler.

A1.D.9.Giinliik
rutinlere iligkin kisa
konugmalar anlar.

A1.D.11. Temel soru
kaliplarina  karsilik
gelen bilgileri belirler.

A1.D.28.Hobi/ilgi
alanlarina iligkin basit
metinleri/konusmalar
1anlar.

A1.D.15. Gorsellerle
ifade edilmis
durumlar/olaylar ile

ilgili basit climleleri
anlar

11 YAS GRUBU-A1

4. TEMA: Bir Giinim-KAZANIMLAR

Konusma

Sozli
Etkilesim

A1.SE.12.
Konugmala-
rinda  tarih/
zaman
bildiren temel
ifadeleri
kullanir.

A1.SE.32.
Gunluk
rutinler
hakkinda
diyaloglar
kurar.

A1.SE.6.
Konusma
esnasinda
sorular sorar
ve sorulara
cevap Verir.

A1.SE.9.
Hobilerine/ilg
i alanlarina
iligkin
diyaloglar
kurar.

Sozlit Uretim

A1.8U.12.
olay1/
durumu/isi
olus sirasina
gore basit
ifadelerle
anlatir.

A1.SU. 20.
Giinliik
rutinlerini/alg
kanliklarin
basit
ctimlelerle
anlatir.

A1.8U.9.
Konus-
malarinda
tarih/ zaman
bildiren temel
ifadeleri
kullanir.

A1.80.7. Gorsel
ogelerle verilen
basit kelime ve
kalip ifadeleri
soyler.

Bir

Okuma

A1.0.13.
Tarih/zama
n ifadelerini
tanir.

A1.0.22.
Gorsellerle
des-
teklenmig
basit
metinleri
anlar.

A1.0.23.
Basit
metinlerdeki
olaylarin
olus sirasini
belirler.

A1.0.34.
Metinlerdeki
giinliik
rutinlere
iliskin
ifadeleri
belirler.

A1.0.38. Bir
metinden

Yazma

A1Y.7.
Yazilarinda
tarih/zaman
ifadelerini
kullanir.

A1.Y.32.
Gorsellerden
hareketle
basit
ciimleler
yazar.

A1.Y.12.
Olaylar1 olus
sirasina gore
yazar.

A1.Y.20.
Giinliik
rutinlerini
basit
ciimlelerle
yazar.

A1.Y.39.

Harita, kroki,
grafik, tablo,
zaman ¢i-
zelgesi ile
ifade edilmis

201



A1.8U.21. istenilen bilgileri
Hobilerine/ilgi  bilgileri yorumlayara
alanlarina seger. k yazar.
lljlfslﬁn lasa ve A1.0.15. A1.Y.35.
konugmalar Harita, Hobileri/ilgi
yapar. kroki, grafik, fil_an_larma

tablo, zaman iliskin  kisa

gizelgesi gibi metinler

gorsellerden  yazar.

ihtiyag

duydugu

bilgileri

seger.

A1.0.24.

Hobi/ilgi

alanlarimin

anlatildig

basit

metinleri

anlar.

Tletisimsel islevler, Dil Yapilari, Dil ifadeleri ve S6z Varlig:

fletisimsel islevler
*Rutinler hakkinda bilgi
isteme- bilgi verme
*Zaman hakkinda

bilgi isteme-bilgi verme
*Qlaylar1 siralama

*Hobiler/ilgi  alanlar
hakkinda bilgi isteme,
bilgi verme
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Dil Yapilar

*Genis zaman
*Siklik zarflar:

*O6nce/  sonra/
daha sonra

*-DAn Once / -
DAn sonra

*ile wvasita eki
(birliktelik)

*Saatlerle
ifadeler

*-mA
(olumsuzluk)

* -1, -mAyl sevi-
yorum/severim.
/-1, -mAyl
sevmiyorum/
sevmem.”

ilgili

*Temel soru
ifadeleri (Hangi?
Ne Zaman? Kag?
Ne?)

Dil ifadeleri ve S6z Varlig

Okula her
erken giderim.

zaman

Hafta sonu genellikle
ders caligirim.

Dersten sonra bazen
arkadaglarimla oyun
oynarim.

Hicbir zaman yere ¢op
atmam.

KH*

Annem ile/Annemle
parka giderim.

KH*

Sabah 8.30’da
uyanirim.

*X*

Saat kag?

- Saat 12.00/Saat
12.30

Saat ............. geciyor.
Saat .............. var

Zaman ifadeleri:

sabah, ogle,
o0gleden  sonra,
aksam,

gece, her giin, her
aksam, her hafta,

her ay,

Siklik ifade eden
kelimeler:

genellikle, bazen,
ara sira, sik sik,

asla, higbir

zaman ...

Temel fiiller:
uyan-, yat-, uyu-,
giyin-, dis fircala-

>

yika-, oyna-,
dinlen-, c¢als-,
sev-,

kalk-, git-, oku-,
dinle- ...
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Bir giiniinii anlat! Haftanin giinleri
-Her sabah  saat Haftahk ders
7.00’de uyanirim. programi

Once elimi yiiziimii .

yikarim. Sonra Hobiler:

kahvalt1 ederim. kit ap okum ak,
Kahvaltidan sonra  gpor yapmak,
dislerimi  fircalarim. yesim

Saat 8.30’da okula
giderim. (...) Aksam
yemeginden sonra

yapmak, miizik
dinlemek ...

ders calisinm. Kitap
okurum.  Genellikle
saat 21.30-22.00 arasi
yatarim.

(TYDOP, 2020, s. 194)

Ortaokul kademesi A1 diizeyi, 4. liniteye ait bu izlence tablosunun iki béliimden
olustugu goriilecektir. Yukaridaki birinci boéliimde becerilere gore kazanimlar
verilirken alttaki boliimde kazanmimlarla uyumlu iletisimsel islevler, dil yapilari, dil
ifadeleri ve soz varhig1 verilmektedir. Bu yoniiyle izlenceleri olusturan tinitelerin
olduk¢a sistematik yapilandirildigi soGylenebilir. Ayrica izlencelerin biitiiniine
bakildiginda kazanimlar, iletisimsel iglevler, dil yapilari, s6z varliginin verilisinde
sarmal programlama anlayisinin dikkate alindig1 goriilecektir.

Programda son olarak bir sozliige yer verilmistir. Sozliikte 6zellikle Program temelli
rehber niteliginde kavramlarin agiklanmasi gozetilmistir.

Sonuc

Bu calismada Tiirkiye Maarif Vakfi tarafindan hazirlanan ve Milli Egitim Bakanlig:
Talim ve Terbiye Kurulunca onaylanan Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi
Programi, Program metninden hareketle tanitilmigtir.

Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminin hem yurt icinde hem yurt disinda cesitli
kurum ve kuruluslar vasitasiyla oldukga genis bir alana yayildig1 dikkate alindiginda
dil 6gretiminde uluslararas: 6l¢ekte standartlarin belirlenmesinin de o denli 6nemli
oldugu goriilecektir. Diller Icin Avrupa Ortak Basvuru Metni bu standartlarin
belirlenmesinde ve miifredatlarin hazirlanmasinda temel kaynak olma ozelligi
tagimaktadir. Bu metin esas alinarak hazirlanan Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak
Ogretimi Program, sozii edilen uygulama siirecleri icin standartlarin belirlenmesi
ve uygulanmasinda 6énemli bir eksikligi ortadan kaldiracag: degerlendirilmektedir.
Bu cercevede Program’in hem uygulayicilar hem sinav hazrlayicilari, hem de
aragtirmacilar ve alanda 6grenim goren 6grenciler icin biitiin yonleriyle bilinmesi ve
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tetkik edilmesi oldukca Onemlidir. Bu calisma ile sozii edilen Program’in an
hatlaryla ilgililere tamitilmasi1 amaglanmistr.
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YABANCILARA TURKCE OGRETIMINDE YAZMA OGRETIMI
Kadir Kaan BUYUKIKiZ:

Giris
Yabanci dil 6gretiminde, dort temel dil becerisi zincirinin son halkasi olarak “yazma
becerisi” bulunmaktadir. Belki de bu nedenle, bu becerinin gelistirilmesi sona
kalmaktadir. Dil 6gretiminde sozlii iletisim kadar yazili iletisim de 6nemlidir ve bu
becerinin gelistirilmesine konusma 6gretimi kadar 6nem verilmesi gerekmektedir.
Ancak, yazili dil, bir gelenegi, kendine 6zgii kurallari, bigimleri olan dildir. Yazma,
konugma dilinin yaziya gecirilmis bicimidir. Yazih dil, daha 6lgiilii, daha kurallidir
(Aksan, 1995). Yazma Ogretimi, daha ziyade tiimce diizeyinde gerceklesen asiri
giidiimlii ve zorlayici dilbilgisi ve yazim kurallarimi 6gretmekten cikip pek ¢ok
alistirma cesidiyle serbest bir iiretime dogru yol almaktadir (Cornaire-Raymond,
1999; akt.Unsal, 2008). Yazma becerisinin soyutlamay1 ve elestirel diisiinmeyi
canlandirdig, bilissel oldugu kadar etkilesim siireci oldugu hep akilda tutularak
yazma Ogretimine siif icinde yeterince yer verilmelidir. Yazma calismalarinda
yapilan yanlhslar bicimsel oldugu kadar iceriksel olarak da diizeltilerek kalicilik
saglanmalidir (Unsal, 2008). Yazma becerisi hem ana dili hem de yabana dil
Ogretiminde, 6grenene birtakim istbiligsel beceriler kazandirmada 6nemli bir yere
sahiptir. Cakir’a (2010) gore yazma becerisi;

Ogrenme siirecini kontrol etmeye,

Ogrencilerin seviyelerini belirlemeye,

Ogretilen yapilarin veya kelimelerin pekistirilmesine,

Dil yanliglarinin goriilmesine,

Noktalama igaretlerinin 6gretilmesine,

Diger becerilerin daha iyi 6grenilmesine,

Ogrencilerin dil yetilerinin gelismesine,

Ogrencilerin yaratic1 diisiinmelerine,

Ogrenilen konularin kisa dénem bellekten uzun dénemli bellege aktarilmasina,

Ogrencilerin yetilerini performansa doniistiirmeleri gibi hedeflerin elde
edilmesine imkan saglayan 6nemli bir 6grenme alanidir.

Dil 6gretiminde yazma becerisi diger dil becerilerine (dinleme, okuma, konugma)
gore daha sonra gelisen ve igerisinde bircok bilissel asamalari bulunduran bir

siirectir. Bu nedenle yazma becerisinin geligtirilmesinde 6grenilen dilin gramatikal
yapisy, dili 6grenen kisinin bu beceriye iliskin yetenegi gibi birtakim unsurlar yazma

1 Dog. Dr., Gaziantep Universitesi, kbuyukikiz@gmail.com, ORCID: 0000-0001-6727-0233
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becerisinin gelistirilmesinde 6nemli ve dikkat edilmesi gereken unsurlar olarak
karsimiza ¢itkmaktadir. Tiirk¢enin yabancilara 6gretiminde de son derece 6nemli bir
yere sahip olan yazma becerisinin gelistirilmesinde de siirecin farkl bilesenlerden
olustugu unutulmamalhdir. Bu baglamda Tiirk¢enin yabancilara 6gretiminde yazma
becerisinin gelistirilmesinde 6gretim siireci s6z konusu degiskenler dikkate alinarak
planlanmalidir.

Caligmamizda yazma yaklagimlari,, yabancilara Tiirkce Ogretiminde yazma
becerisinin gelistirilmesi, yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde yazma becerisinin
planlanmasi, uygulanmas1 ve degerlendirilmesi hakkinda bilgiler verilip
degerlendirmelerde bulunulacaktir.

1. Yazma Yaklasimlari

Dil 6gretiminde 6nemli oldugu kadar iistbilissel islemler icermesi bakimindan da zor
bir 6grenme alani olan yazma becerisini gelistirmek i¢in ¢esitli yontem ve tekniklerin
uygulandigi farkh yaklagimlar denenmistir.

1.1. Bicimsel Yazma Yaklasimi: Raimes tarafindan bigim odakhi ve Hyland
tarafindan dil yapilar1 olarak bahsedilen bu yaklagim dil egitiminde 1960’11 yillarda
ortaya ¢ikmig hem yapisalci hem de davraniggl 6grenme kuramlarinin etkin oldugu
donemde oldukga fazla kullanilmistir. Bigimsel yaklagimima gore yazma egitimi,
sozel dil becerilerini gelistirmekte etkili bir gorev {istlenmistir. Bu yaklagimda
yapillan yazma etkinlikleri daha cok bosluklari doldurma, ciimleleri yerine
yerlestirme ve eksik climleleri tamamlama gibi climle diizeyinde baslamaktadir.
Bunun yani sira Ogrencilerin kisi ve zaman gibi dilsel 6geleri degistirecekleri
kontrollii yazma etkinlikleri yaptirilir. Ardindan oOgrencilerden 6rnek metne
benzeyen bir metni taklit ederek yazmasi istenir (Yayli, 2019).

1.2.islevsel Yaklasim: Belli dil yapilar1 belli dil islevlerini yerine getirir. Yazma
ogretiminde Oncelikli olarak Ogrencilerin ihtiyaclar1 goz oniinde bulundurularak
gerekli islev ve yapilar belirlenmektedir. Boylece yazma calismalar1 buna gore
sekillendirilir. Yazma etkinliklerine ilk olarak dogru ve etkili paragraf yazimiyla
baslanmaktadir. Daha sonra 6grenciye ana diislinceyi destekleyen ciimle ve
baglaclar1 6grenmeyi saglayacak cesitli konular {izerine paragraf yazma caligsmalari
yaptirilmaktadir (Yayl, 2019).

1.3.Yaratic1 Yazma Yaklasimi: Yaratici yazma, 6grencilerin yazma becerilerini
ve yaraticilik yetenegini gelistirmeyi hedeflemektedir. Bu yaklasim cergevesinde
ogrencilerin kendi istedikleri bir konuda fikirlerini ve tecriibelerini
sergileyebilecekleri yazma ¢aligmalar1 yapilmaktadir. Yaratici yazma yaklasiminda
Oogretmenler, Ogrencilerin yaraticiliklarim = zenginlestirebilecegi bir ortam
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olustururken oOgrencilerin, yazma asamasinda oOrnek metinleri ya da birtakim
diistinceleri dayatmaktan kacimirlar (Yayli, 2019). Siir, gilinliik, an1 vb. metinler
iiretme yaratic1 yazmada tercih edilen etkinlikler arasindadir. Ayrica bu etkinliklerde
daha cok beyin firtinasi teknigi kullanilmaktadir. Ogrencinin belirledigi bir konu bos
kagida yazilir ve o6grencilere ¢agrisim yaptirilarak konuyla ilgili kavramlar kagidin
bos kisimlarina yazilir. Ortaya ¢ikan bu sozciik ve kavramlar siralanip arasinda
baglanti kurulur. Yaratici yazma, Ogrencinin diigslince ve hayallerini ortaya
¢ikarmasini saglamaktadir (Cevik, 2021).

1.4. Siire¢ Temelli Yazma Yaklasimi: Siire¢ yaklagimi {iriinii degil {irliniin
ortaya cikmasinda kisinin kat ettigi asamalar1 temel alir. Ogrencinin diisiincelerine,
planlamasina, olusturdugu taslaga 6gretmenin rehberlik etmesini saglar. Bu sekilde
de Ogrencinin yazma kaygisini azaltmig ve {irliniin icerigiyle de ilgilenen bir yol
benimsenmis olur (Akbaba ve Ayaz, 2017). Ogretmenlerin yazma siirecini kontrol
etmeleri 0grencilerin yazili anlatimlarini daha kolay yapmalarim saglamaktadir.
Ogretmenler, yazma oncesi etkinliklerde 6grenciye konuyu tamamen aciklamasi icin
sorumluluk vermektedir. Ogretmen yazma sirasinda ve yazma sonrasinda da farkh
etkinlikler yapmaktadir (Raimes, 1983). Siirece dayali yazma asamalarinin bes
boyuttan olustugu konusunda fikir birligi bulunmaktadir. Bu boyutlar Karatay
(2011) tarafindan hazirlik, yazma taslagi olusturma, taslagi diizenleme, diizeltme ve
yayimlama olarak belirtilmistir.

1.5. Kontrollii ve Giidiimlii Yazma Yaklasimi: Kontrollii ve giidiimlii yazma
yaklagiminda, her diizeyde kontrollii yazma caligmasina yer verilebilir. Bu ¢calismayla
ogrencilerin verilen sozciikleri ve tiimce yapilarini aynen ya da istenilen degisiklikleri
yaparak yazmalari istenir. Kontrollii yazma calismalarinda amac 6grencilere dildeki
sozciikleri ve yapilar:1 dogru sekilleriyle yazma olanagi vermektir (Demirel, 1999). Bu
sekilde 6grencilere yabanci dile ait kurallarin 6gretilmesi ve yazma becerisinin
giidiilenmesi hedeflenir. Belirli bir yeterlilige ulasan 6grenciler simif igerisinde
Ogretmenin verdigi bir konudaki bilgilerini ifade ederek kompozisyon yazarlar.
Yaklasim, oOgrencilerin siirekli yazma caligmalar1 yapmalarin1 saglar. Bu da
Ogrencilerin yazili anlatimlarinda dil hatalarinin oraninin diismesine neden olur.
Yazili anlatim becerilerini gelistirmenin amaci 6grenciyi yazi1 yazmaya karsi
giidiilemek, yazili anlatim becerisini kimseden yardim almadan kendi degerlendirme
yapabilen, ayrica yazisindaki hatalar1 bulup diizeltilebilen bireyler yetistirmektir
(Karatay, 2020).

1.6. Serbest Yazma Yaklasimi: Yazma becerisini mekanik bir siire¢ olarak degil,
Ogrencinin biitiin duygu ve diisiincesini katarak olusturdugu elestirel bir diisiinme
siireci olarak algilamak gerekir (Demirel, 1999). Serbest yazma caligmalariyla
ogrenenlerin duygu ve diisiincelerini kendi tarzlarina gore ve yazim kurallarina
dikkat ederek yazmalari istenir. Genellikle iki ya da daha ¢ok verilen bagliklardan
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biri secilip bir kompozisyon yazilmasi istenir. Bu yazilar genellikle 100-120 ya da
seviyelerine gore 250-300 sozciikle sinirh tutulmaktadir (Unsal, 2008).

2. Yabancilara Tiirkce o6gretiminde yazma becerisinin gelistirilmesi

Dort temel dil becerisi olan okuma, yazma, dinleme ve konusmanin gelisimi gerek
ana dil gerekse yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde 6nem tagimaktadir. Okuma
ve dinleme anlama becerisi, konusma ve yazma anlatma becerisi olarak literatiirde
yer alir. Dil 6gretiminde 6nce anlama becerileri ve sonra bu beceriler iizerinden
anlatma becerileri gelistirilmeye calisilir. Yabanci dil olarak Tiirkce 6grenenler de
ana dil kullanicilar1 gibi s6zciik dagarciklarini ve dil bilgisine iligkin bilgilerini
anlama becerileriyle gelistirerek anlatma becerileriyle bu bilgilerini ortaya koyarlar.

Ana dil 6greniminde dil becerilerinin edinilme sirasi dinleme, konusma, okuma ve
yazma becerisidir (Yavuz, 2010, s.292). Ana dil olarak Tiirkce 6gretiminde dinleme
becerisi baglangi¢ kabul edilmektedir. Ciinkii birey heniiz anne karnindayken dil
ogrenme silireci baglamaktadir (Kurudayioglu, 2013, s.245). Yabanci dil olarak
Tiirkce Ogretiminde siire¢ sadece dinleme becerisiyle baglamayarak, anlama
becerilerinin ortak 6grenimi ve anlatma becerilerinin gelisimi iizerinden ilerler.
Anlatma becerilerinden olan yazma becerisi hem ana dil hem de yabanci dil
ogreniminde gelistirilmesi en zor dil becerisi olarak kabul edilir (Kilin¢ ve Tok, 2012,
s. 256). Yazabilmek i¢in dilin kurallarini bilerek bunu uygulayacak seviyeye erigsmek,
sozclik dagarciginin belirli diizeyde gelismesi ve bu dagarcigin aktif olarak
kullanilabilmesi gereklidir. Bu durum yazma becerisini dort temel dil becerisi iginde
en son ve en zor gelisen beceri haline getirmektedir.

Yazma egitiminde dile iligkin dil bilgisi ve sozciik dagarcigi tek basina yeterli degildir.
Alfabenin ogrenilmesi ve sozciik bilgisiyle birlikte bu bilgilerin birbirleriyle
baglanarak ciimle ve paragraf olusturulmasi, climle ve paragraflar {izerinden metne
anlam kazandirilmasi énemlidir. Climlelerin birbiriyle anlam iligkisi icinde olmasi
ve akici bir sekilde baglanmasi, metin ici paragraflarin anlam ve yap1 bakimindan
tutarh bir gekilde ilerlemesi gereklidir. Bu becerilerin dil 06grencisine
kazandirilabilmesi i¢in yazma egitimi basamaklar seklinde verilebilir. Alfabe
Ogretimiyle baslayan siire¢, metin bilgisiyle sona erdirilerek tiimevarimsal yontemle
tamamlanir.

Alfabe 0gretimi hem ana dil 6gretiminde hem de Tiirkgenin yabanci dil olarak
Ogretiminde yazma becerisinin kazandirilmasindaki ilk asama olarak gorilir.
Yabanc dil olarak Tiirkce 6gretiminde alfabe 6gretilirken seklen ayni alfabeye sahip
olan diller olsa da seslendirme farkli olmaktadir. Bu seslendirmelerin dil 6grencisine
ogretilmesi gerekmektedir (Ornegin, Tiirkce-Ingilizce). Seklen farkh alfabeye sahip
olan diller ise alfabe 6gretiminin iki agamayla yapilmasimi gerektirmekte ve siireci
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biraz zorlagtirmaktadir. Yeni alfabenin hem sekil hem okunus olarak 6gretilmesi
uzun siirebilir. Bu duruma 6rnek olarak Arapca ve Cince dilleri verilebilir. Diller aras1
farklhiliklar alfabenin 6gretimi siirecini uzatabilirken yakin dil ailesindeki dillerin
ogretimi kolaylasabilmektedir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak &gretiminde yazma becerisinin gelisimindeki
problemler ilk olarak alfabe kaynakli olusmakta, Tiirk¢ede kullanilan baz sesler dil
ogrencileri icin sorun yaratabilmektedir (Acik, 2008, s.7; Er, Bicer ve Bozkirli, 2012,
s. 63). Alfabedeki ses farkliliklari, Tiirkcede bulunan ancak dil 6grencisinin ana
dilinde bulunmayan ve dil Ogrencisinin ana dilinde bulunup ancak Tiirkcede
bulunmayan seslerin yaz dilinde gosterilmeye calisilmasiyla ilgili sorunlara neden
olur. Acik'in (2008, s. 7) calismasinda “Latin alfabesinde sekiz harfle karsilanan
iinliilerin Arap alfabesinde ii¢ harfle kargilanmas1 % 56lik grubun yazarken iinli
harfleri gostermemelerini ya da “a” yerine “e”; “1” yerine “i” yazmalarina neden
oldugu ortaya konmustur. Tiirk cumhuriyetlerinden ve topluluklarindan gelen
ogrencilerin bazilarimin kullandig1 Kiril alfabelerinde “1 / i”, “o / 67, “u / #”
iinliisliniin tek bir isaretle gosterilmesi ayrica bizim alfabemizde mevcut olmayan

“acik e”, “yuvarlak a” gibi sesleri gosterme cabasi yazimda hatalara yol agmaktadir.”
seklindeki bulgular bu durumu kanitlar niteliktedir.

Alfabe 0gretiminin saglikh bir sekilde yapilmasi igin oncelikle sesletim ¢alismalar:
yaptirllmalidir. Dil 6grencisinin  harfleri dogru bir sekilde taniyarak
seslendirebilmesi bu durumda Onem tasir. Taninan ve dogru seslendirilen harfin
yazma caligmalarinda eksiksiz bir bigimde yazilmasi miimkiin olmaktadir. Bunun
saglanabilmesi icin Ogretici tarafindan ses dosyalar1 olusturularak dinletilebilir.
Seslendirme sanatgilarinin kaydettigi oykiiler, siirler, radyo tiyatrolari, masallar kisa
kesitler halinde 06grencilere dinletilerek harflerin seslendirilme bicimleri
sezdirilebilir. Farkl ses dosyalarinin dinletilmesi harflerin pekistirilmesinde etkili
olmaktadir. Ogreticiler tarafindan yaptirilan kisa konusmalar ve ardindan verilen
doniitler dil 6grencisinin alfabe kullaniminda yaptig1 dogru ve yanlhslar1 gérmesini
saglar. Simif ortamindaki bu kisa konusmalara diger 6grenciler de dahil edilerek
etkinliklerin pekismesi saglanabilir.

Alfabe 6gretiminden sonra sozciiklerin 6gretimi agsamasina gegilebilir. Hedef dilin
ogreniminde ve o dilin becerilerine hakim olunmasinda o dilin sézciiklerinin
bilinmesi 6nemlidir (Maden, Altunbay, Dingel, 2016, s. 481). Dil 6grencisinin sahip
oldugu sozciik dagarcigl anlama ve anlatma becerileri lizerinde dogrudan etkilidir.
Birey bir dilin sozciiklerini anladig1 kadariyla okuyabilir, dinleyebilir ve bu dille
anlattiklarim1 da bu sozciikler aracihgiyla aktarabilir. Ornegin, konusma becerisi
kullanilirken bir eylemin veya bir duygunun anlatilmasinda onu betimleyecek
sozciiklere ihtiyag vardir, bu sozciigiin dil 6grencisinin sézciik dagarciginda
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olmamasi anlatimi zorlastirir ve eksik kilar, dilin akic1 bir sekilde konusulmasini
engeller.

Sozciik ogretimi yapilirken oOncelikle Tiirkce Ogrenen oOgrencilerin 6zellikleri
belirlenmeli ve bu hedef kitlenin neden Tiirkce 6grenmeye gereksinim duydugu
tespit edilmelidir. Kime, neden ve ne kadar Tiirkce 6gretilmesi gerektigi konusu
ihtiyac analiziyle belirlenebilir. Giinliik hayatta kullanilacak Tiirk¢e ile doktora
yapacak bir 6grencinin 6grenmesi gereken diizeyde Tiirkgenin Ogretilmesi farkl
sekilde gerceklestirilecektir. Bununla beraber seviyelere gore 6grenilecek sozciikler
de farklilik gostermektedir. S6zciigiin kullanim sikligi, anlami, konuya ve kazanima
uygunluguna gore sozciikler sinmiflandirilmalidir. “Temel s6z varhigim belirlerken
oncelikle, organ ve akrabalik adlarinin, sayilarin, giinliik hayatta sikca kullanilan
isim ve fiiller ile onlarla iligkisi olan kelimelerin, sik¢a kullanilan deyimler, atastzleri
ve iletisimde 6nemli bir yeri olan kaliplagsmig sozlerin ele alinmasi gerekmektedir.”
(Barin, 2003, s.311). Sik kullanilan s6zciiklerden daha az kullanilan s6zciiklere dogru
bir 6gretim sergilenmelidir. Biiyiikikiz ve Hasirc’nin (2013, s. 154) calismasinda
yabancilara Tiirkgenin 6gretiminde sozciik kazandirimi ile ilgili su bilgiler yer
almaktadir:

“Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde hedef kitle ¢ok iyi taninmal ve
materyaller hedef kitleye gore hazirlanmahdir. Hedef kitleye gore hazirlanan
ders materyallerinde temel so6z varhigi birbiriyle iligkili olacak bigimde, bir
biitiin halinde verilmelidir. s6z varlig: belirlenirken de sozciiklerin ii¢ temel
seviyeye A (temel), B (orta) ve C (iist) uygun hazirlanmasina 06zen
gosterilmelidir. Sozciliklerin tasiyacagi biitiin anlamlar dikkate alinmal;
Ogrencinin ihtiyaclari g6z éniinde bulundurulmahdir. S6zciikleri gorsel olarak
anlatan sekil, kroki, afis, poster vb. materyallerden yararlanilmalidir. Biitiin
bunlar yapilirken dilimizdeki sozciiklerin birden ¢ok anlaminin oldugu ve bu
sozciliklerin ciimle iginde, kaliplasmis sozler iginde farkli anlamlar
kazanabilecegi unutulmamalidir. Bunun icin sozciiklerin tiim anlamlar
verilmeye calisilmali ve hazirlanan metinlerin de bu 6zellikleri tagimasina 6zen
gosterilmelidir. Buna gore Tiirkcenin temel s6z varliginin belirlenmesi; seviye
gruplarina (A temel-B orta ve C iist) yonelik olarak hazirlanan ders kitaplari,
yardimc1 okuma kitaplari, dinleme-anlamaya yonelik olarak hazirlanan cd ve
benzeri materyallerde bu dogrultuda sozciik 6gretimi yapilmasi 6nemlidir.
Sozciik 6gretiminde de Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenenlerin hangi seviyede,
hangi kazamimlar igin hangi sozciikleri 6grenmeleri gerektigi belirlenmeli ve
sozclik O0gretimi bu dogrultuda yapilmahdir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretiminde hedef kitleye ne kadar sozciik 6gretileceginin bilinmiyor olmasi, bu
alanda yazilan kitaplarda da farkliliklara yol agmaktadir. Bu farklihigin sonucu
olarak da ayni hedef kitle i¢in yazilmig kitaplar birbirinden ¢ok farkli olmakta
ve kargasaya sebebiyet vermektedir. Bu nedenle dil 6grenecek hedef kitlenin
¢ok iyi taninmasi ve en dogru yontemin uygulanmasi i¢in de oncelikle ihtiyag
analizi yapilmahdir.”

Sozciik ogretimiyle beraber climle yapisi ¢aligsmalar: da yapilmaktadir. Sozciiklerin
anlaminin ciimle icerisinde sezdirilerek oOgretilmesi cogunlukla uygulanan bir
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yontemdir. Bu sekilde dil 6grencisi hem sozciik dagarciginmi gelistirir hem de hedef
dilin climle oOzelliklerini Ogrenir. Ciimledeki yarginin dogru bir bicimde
aktarilabilmesi i¢in climlelerin yap1 ve anlam bakimindan dogru sekilde
yapilandirilmas: gerekir. Ciimle egitimi yapilirken ilk olarak 6gretilmesi gereken
seylerden biri, s6z dizimidir.

Tablo. 1. Dillerin S6z Dizimi

Dil S6z Dizimi

Tiirkce Ozne + Nesne + Yiiklem
Ingilizce Ozne + Yiiklem + Nesne
Arapca Yiiklem + Ozne + Nesne

Tablo.1’de de goriildiigii gibi dillerin s6z dizimleri birbirinden farkli olabilmektedir.
Ogrenci hedef dilde kurdugu ciimleleri ana dilindeki s6z dizimiyle iiretebilmektedir.
Ciimle egitiminde ilk olarak Tiirkcenin s6z dizimi kuralinin verilmesi bu yanligin
yapilma oranin diisiiriir.

Yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenen oOgrencilerin climle boyutundaki hatalar
cogunlukla dil bilgisine iligkin bilgilerinin eksikliginden kaynaklanmaktadir.
Tiirkgenin sondan eklemeli bir dil olmasi, sozciiklere gelen eklerin sozciigiin
anlamini ve islevini degistirmesi, tamlayan-tamlanan ekleri, eklerin {inlii-linsiiz
uyumuna gore sekil degistirmesi gibi kurallara dil 6grencisinin yeterli diizeyde
hakim olmamas1 6grencinin sézciikleri birbirine baglarken hata yapmasina neden
olur. Ornegin:

¢ On iki yagsimde okule gittim. (iinlii uyumu sorunu)
o Defterin sayfa yirtdim. (tamlayan eki sorunu - ekin iinsiiz uyumu sorunu)

e Ben her giin kitaphk okuyoruz. (sozciigiin yanhs kullanimi - ekin yanls
kullanimi)

Ciimle diizeyindeki hatalar1 azaltmak i¢in cesitli etkinlikler yaptirilabilir. Giinliik
hayattan konugsma ornekleri yazili ve sozlii olarak verilerek cevap ciimleleri
kurulmasi istenebilir. S6z dizimi hatali olan ciimlelerin diizeltilmesi etkinlikleri
yapilabilir. Eksik ciimle tamamlama, farkli zamanlarda ctimle kurulmasi,
paragraflardaki bosluklarin uygun climlelerle tamamlanmasi, verilen sozciiklerin
birlestirilmesi veya bir sozciigiin farkl cltimle tiirlerinde kullanilmasi gibi etkinlikler;
climlenin dogru ve anlaml bir bicimde olusturulmasi becerisini gelistirmektedir.

Ciimle 6gretiminde dikkat edilmesi gereken bir diger husus 6grencilere yazim
kurallar bilgisinin 6gretilmesidir. Yazili anlatimin dogru bir bicimde anlasilmasinda
onemli bir yeri olan yazim kurallarinin 6gretiminde noktalama isaretlerinin 6gretimi
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ilk siray1 alir. Diller aras1 kurallar degiskenlik gosterdiginden yazim kurallar
bakimindan da degisiklikler mevcuttur. Hedef dil olan Tiirkgenin yazim kurallar
ogrencilere benimsetilmelidir. Yapilan yazma etkinliklerinde 6grencilerin hatalar1
belirtilmeli, dogru kullanimla ilgili doniitler hemen verilmelidir.

Basit ve kisa ciimlelerin Ogretilmesiyle yaz1 caligmalarinda, paragraf yazimi
calismalar1 da baslatilabilir. Paragraf yazim siireci 6nemlidir, ¢iinkii uzun ve anlamh
climle kurarak bu ciimleleri bir anlam biitiinliigii icerisinde paragraf haline
getirmeye baglayan 6grenci hedef dili iyi kavramis demektir (Bagci ve Basar, 2013, s.
317). Paragraf yaziminin 6gretiminde kullanilacak en 6nemli etkinliklerden biri dikte
cahismalaridir. Ogrenci sadece dinleyerek ciimleler arasi biitiinliige gore paragraf
ayrimini kendi yapmalidir. Ogretici yazilan yazilar1 denetleyerek doniitler vermeli,
paragrafin kendi icindeki diisiince biitiinliigiinii 6grencilere sezdirmelidir. Ozetleme,
paragraf tamamlama, cesitli semalardan yararlanilarak yaz1 calismalari
yapilabilirken teknolojik araclardan da faydalanilabilir. Tiryaki ve Zini (2022, s. 103)
caligmalarinda Tiirk¢e Ogrenen Ogrencilerin paragraf yazma becerisini Web 2.0
araglarindan faydalanarak gelistirmeyi amacglayarak bu araclarin etkili olarak
kullanilabilecegi sonucuna ulagmislardir. Bu c¢alismada kullanilan Web 2.0
uygulamalarindan olan MindMaster zihin haritasi olusturan bir uygulamadir.
Paragraflar duygu, diisiince ve bilgilerin zihinde gruplanarak olusturuldugu metin
parcalaridir. Bu parcalar: olusturmak paragraf yazimim kolaylagtirmistir.

Paragraf ogretimiyle birlikte dil 6grencileri paragraflarin birlegerek bir biitiin
olusturdugu metinleri yazmaya baslayabilirler. Metin 6gretimiyle 6grenciler yazma
siirecini tamamlarlar. Metin olusturma siireci anlamsal biitiinliigii olan
paragraflarin tek bir yargi cercevesinde toplanmasiyla olusur. Olusturdugu
metinlerdeki paragraflarda kopukluklar olan, yarim birakilan diisiincelerin yer
aldigi, agiklik ilkesine uymayan, konu digina ¢ikarak gereksiz tekrarlarda bulunan,
anlamsal bosluk ve kayiplarin bulundugu, bicem ve metin tiirii uyumsuzluklarinin
bulundugu dil 6grencilerinin metin diizeyinde egitim almas1 gereklidir (Coskun,
2011, S. 66). Metin kurmayla ilgili bu sekilde sorunlari olan 6grencilere 6ncelikle plan
yapma asamasi Ogretilmelidir. Metnin yazimi Oncesi plan yaparak duygu ve
diisiincelerinin aktarimim kurgulayan 6grenci metin yaziminda zorlanmayacaktr.
Tiimdengelimci yaklasimla olusturulan metinlerde ana diisiince belirlenir ve
yardime diislincelerle bu diislince desteklenir (Coskun, 2009, s. 63). Barin (2006, s.
28) calismasinda,

“Ogretmen, 6grencilerin kompozisyonlarini yazmalari sirasinda;
e Yazinin girig, gelisme ve sonug boliimlerine gore planini yapmalari gerektigini,

e Her paragrafta bir diisiince, duygu ya da olay ele almalar1 gerektigini,
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e Paragraftaki her climlede, bu diislince, duygu ya da olay1 aciklamalari
gerektigini

e Paragrafi, diisiince, duygu ya da olay1 iyice belirttikten sonra bitirmeleri
gerektigini,

e Paragraftaki temel diisiince ya da duyguyu bir ciimlede belirtmeleri gerektigini,

¢ Konu disindaki bilgilere yer vermemeleri gerektigini,

e Yaziya kisa, ilgi ¢ekici ve konuyla ilgili bir baghk koymalar: gerektigini,

e Yazdiklar1 her cilimleyi, geriye doniip sessizce okumalar1 gerektigini
hatirlatmalhdir.” seklinde, 6gretmenlerin yazma siirecindeki gérevlerini belirtir.

3. Yabancilara Tiirkce Ogretiminde yazma becerisinin planlanmasa,
uygulanmasi ve degerlendirilmesi

Yazma becerisi; alfabe, sozciik, ciimle, paragraf ve metin {izerinden o6gretilerek
gelistirildikten sonra bu becerinin planli bir sekilde sunulmasinin 6gretilmesi
gerekmektedir. Ogrenci yaziya baslarken kendisine bazi temel sorular sormahdir.
Neden yazdigini, nasil yazacagini, kime hitap edecegini, yazisinin ana diisiincesini
hangi yardimc1 diislincelerle besleyecegini ve ulasacagi sonucu zihninde
tasarlamayan Ogrenci, olusturdugu yazida basarili olamayacagi gibi bu yazinin
agiklik, tutarlilik, bagdasiklik gibi metinsellik oOlciitlerine uygunlugunu da
saglayamaz. Ogrencinin yaziyla olusturdugu mesajin okuyucu tarafindan tam ve
dogru sekilde anlasilmasinin saglanmasi igin, 6grenci mesaji hangi sozciiklerle
betimleyecegi, ciimleleri nasil olusturacag: ve imla kurallarina uygun bigimde nasil
yazacagina iliskin bilgiye sahip olmalidir (Barin, 2006, s. 21). Yazma becerisinin
planlanmas1 bu beceriyi 6grenciler i¢in daha kolay gelistirilen bir beceri haline
getirir.

Yazma becerisinin gelistirilmesine 6ncelikle 6grencilerin ilgisini ¢ekecek ve temel
diizeyde etkinliklerle baglanmahdir. Ornegin bir metin iizerinden yapilan, metni
devam ettirme veya metinde bulunan diislinceler iizerine yazma gibi etkinlikler
uygun olabilir. Bir gorsel iizerinden betimleme g¢aligmalari, bilgi verici metinler
iizerinden kisa ciimlelerle cikarimlarda bulunulmas: da temel diizeye uygundur. is
birlikli calismalardan olan istasyon modeli, yazma metninde uygulanabilir. Her
Ogrencinin diger Ogrencinin yazdig1 climle iizerine ilgili ve tutarli climleler
yazmasiyla yeni bir metin olusturulabilir.

Yazma etkinliklerinin yakindan uzaga ilkesiyle olusturulmasi beklenir. Temel seviye
icin yakin gevre, giinliik hayatla ilgili kisa yazma ¢aligmalar1 yaptirilabilir (Tuncel,
2013, s.732). Yine ilk agsamada tiir belirlenirken giinliik kisa diyaloglardan, kiiciik
oykiilerden ve tebrik kartlarindan vs. yararlanilabilir. Sonraki siiregte yazma
etkinlikleri 6grencilerin seviyelerine gore akademik yazilarin istendigi calismalara
doniigiir. Yazma becerisine yonelik etkinlikler 6grencilerin dil seviyelerine gore ders
kitaplarinda bulunmaktadir. Seviye ilerledikce istenen metin 6zellikleri gelistirilir.

304



Yurt Disinda Tiirkoloji ve Tiirkce Ogretimi 2: Yabancilara Tiirkce Ogretimi

Yazma etkinliklerinde seviyeye uygun secilmis bazi dil bilgisel kurallarin
kullanilmasi isteniyorsa konu verildikten sonra bu dil bilgisel yapilarin belirtilmesi
gerekmektedir (Temur ve Yildirim, 2018, s.539). Belirli bir anlatim bi¢iminin
pekistirilmesi amaclaniyorsa bu bigime gore yaz1 calismalarinin yapilmasi
istenebilir.

Yazma siireci basamaklar halinde ilerler. Ogrenci, cesitli siireclerden gecerek yazma
iiriiniinii ortaya koyar. Bu siirecleri Raimes (1983, s. 6; Akt. Selvikavak, 2006, s. 19),
sekil 1’deki gibi belirtir.

Zo1ziM 1cERIK
ﬁm yapssi, uygunluk, acikhk,
timoe sirfan, Gzguniuk,
bicembilimsel segenakier, va otk vs.

\ / YAZARIN
piLsiLGist YAZMA SURECT
yuklem uyumu Disunceleri
kurallan, bir araya getirme,
artikelber, mmmm
amirler, "o "

g s Disiinceleri agik, akici ve son kontrol
etkin bir bigimde tartisma
MEKANIKLER
el yanisi, \
yanim, N——
T HEDEF KITLE

/ \ okuywucu/ lar

ORGANIZASYON

paragrafiar, AMAC

konu ve destekleyiciler, yarma sebebi
tutarhiik ve batniok $02C0K sectut

sorcuk dagarcgs,
deyimler, tonlama

Bu siireclerin dogru bigcimde tamamlanmasi sonucu hatasiz bir yaz ortaya ¢ikabilir.
Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin bu siiregleri tamamlamas1 ana dili Tiirkge olan
ogrencilere gbére zaman alacaktir. Yazma siirecinin olusumu igin diger dil
becerilerinde belirli diizeyde gelisim olmasi sarttir. Konugma becerisiyle
karsilastirma yapildiginda yazma becerisinde daha fazla dil standardi beklenir.
Yapiya daha fazla dikkat edilerek cesitli ve dogru sozciik kullanimi istenir ve
yargilarda daha ¢ok dogruluk aranir (Ur, 1996, s. 163).

Yazma calismalar1; yazma oOncesi, yazma sirasi ve yazma sonrasi etkinliklerle
olusturulur. Yazma oncesinde ilk olarak yazilacak metnin konusuna karar verilir. Dil
ogrencilerine yazma calismalari verilirken ders kitaplarindaki etkinlikler iizerinden
caligma yapilabildigi gibi Ogretici tarafindan hazirlanacak ek ders materyalleri de
kullanilabilir. Bu materyallerin 6grencinin gilinlik hayatinda kullanacagi ve
karsilagsacagi metinler olmasi, dil seviyelerine ve dil 6grenme amaclarina uygunlugu
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yazma siirecini 6grenciler icin etkili hale getirecektir. Giidiimlii yazma etkinlikleri
kullanilacaksa konuyla ilgili 6n bilgiler verilmesi uygundur. Ogretici tarafindan
konunun belirlendigi durumlarda, smiftaki farkl kiiltiirlere uygunlugu da goz
oniinde bulundurulmaldir.

Konu belirlendikten sonra yazma amaci ve metnin tiirii belirlenir. Ogretici bu
konularda 6grencilere rehberlik etmelidir. Belirli bir amaca uygun yazilar yazilmasi
metnin yonlendirilmesini kolaylastirirken farkli metin tiirleriyle olusturulan yazi
calismalar1 da yazma becerisini gelistirecektir.

Amag ve yazilacak metnin tiirii belirlendikten sonra yazi i¢in plan olusturulur. Plan
“Herhangi bir konuda 6ne siiriilecek diisiincelerin, olaylarin ve duygularin mantikl
olarak diizene konmasi, yazinin catisi, iskeleti, yol gosteren temel aragtir” (Kavcar,
Oguzkan ve Aksoy, 2009: s.20) seklinde tamimlanabilir. Belirli bir plana sahip
olunmadan yazida konu birliginin saglanmasi1 ve yarginin diizenli bir bigimde
aktarilmas1 miimkiin olmamaktadir.

Metinler giris, gelisme ve sonu¢ boliimleriyle kurgulanir. Yazma asamasinda
ogrencinin yazdig yaziy1 bu sekilde olusturmasi beklenmektedir. Giris, gelisme ve
sonu¢ boliimiiniin gerektirdigi bicime uymayan yazilar oOgreticiler tarafindan
doniitlerle iyilestirilmelidir. Paragraflar aras1 uyumsuzluk, akigi bozan ciimle ve
paragraflar, yardima fikirlerle desteklenmeyen ana fikir, yazma siirecini olumsuz
etkiler.

Yaz1 yazildiktan sonra olusturulan taslak metin incelenerek gerekli diizeltmeler
yapilir. Diizeltmelerden sonra metin paylagilabilir. Olusturulan metinler 6gretici
tarafindan okunarak diizeltilebildigi gibi siniftaki 6grenciler arasinda degistirilerek
akran degerlendirmesinden de faydalanilabilir. Dil o0gretiminde akran
degerlendirmesi yapilmasi faydal goriilmektedir. “Akran degerlendirme egitimin
onemli bir parcasidir. Ciinkii degerlendirmeyi yapan 6grenciler, ayn1 zamanda kendi
bilgilerini de ortaya koyarak 6grendikleri konularda pekistirme yapmais olacaklardir.
Akran degerlendirme sayesinde smif ici iletisim de artacaktir. Ogrenciler karsilikl
bilgi alisverisinde bulunacaklar ve degerlendirmeye 6gretmenle birlikte katilmis
olacaklardir” (Tagkaya, 2018: 5.189).

Sonuc

Yabancilarin Tiirk¢e 6grenimine ilgisi, 6zellikle son yillarda gerek ulusal gerekse de
kiiresel anlamda giderek artmaktadir. Bu durumun bir sonucu olarak Yabancilara
Tiirkce 6gretimi alaninda yapilan calismalar, bu alanda faaliyet gosteren kurum ve
kuruluglar, kitaplar, yardimc1 ders materyalleri, vb. nicelik olarak da bir artis
gostermektedir. Bu baglamda Tiirkcenin yabancilara 6gretimi siireci de tiim
bilesenleriyle s6z konusu ilgiliye cevap verebilecek nitelikle planlanmali ve
gelistirilmelidir.
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Dil 6gretiminde amag 6grencilerin i¢inde bulunduklar: dil seviyesindeki dort temel
dil becerisinin (dinleme, okuma, konugsma, yazma) kazanimlarimi yerine
getirmelerini saglamaktir. Bu beceriler icinde yazma becerisi, bir¢ok biligsel siireci
i¢inde barindirir en son ve en zor gelisir. Yabanci bir dil 6grenme siirecinde yazma
beceresinin gelistirilmesi organizasyon, sozciik secimi, amac, hedef kitle, yazarin
yazma slireci, igerik, sozdizimi, dil bilgisi, mekanikler gibi bircok farkl iiretim
asamalarindan olugur. Bu siirecte yazinin tiirii ne olursa olsun bu asamalarin her
birini yerine getirmek gerekir. Bu nedenle yazma becerisinin gelistirilmesinde
herhangi bir etkenin atlanmasi yazinin niteligini etkileyecektir (Kilig, 2017. S.13)
Yazma becerisinin gelistirilmesi siireci, tiim bu asamalar dikkate alinarak
planlanmalidir. Yazma sayesinde; 6grenme siirecinde 6grenci iiretkenlesir, siif igi
dilin kullanim alanlarinin 6grenilmesi ve dil 6grenirken o dilin ne oranda
Ogrenildiginin goriilmesi saglanir (Byrne, 1988, s.8).

Tiirk¢enin yabancilara 6gretiminde 6nemli bir yere sahip olan yazma becerisinde
siirecin farkli bilesenler olustugu unutulmamali, bu alanda calisan 6gretmenler,
ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmede yazma siirecini tiim bilesenleri dikkate
alarak planlamali ve organize etmelidirler.
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TURKCENIN YABANCI DiL OLARAK OGRETIMINDE OKUMA
BECERISI

Latif ILTAR!
Giris
Tiirkiye’de bulunan {iniversitelerin uluslararasi 6grenci sayilarindaki artis, zorunlu
gocler, ekonomik ve diplomatik iligkiler, popiiler kiiltiir unsurlarina duyulan ilgi,
turizm vb. sebeplerden 6tiirii son yillarda Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6grenimine
yonelik biiyiik bir talep olusmustur. Bu talep 6zel ve resmi kurumlar araciligiyla
Tiirkiye icinde ve disinda karsillanmaya calisilmaktadir. Talebin karsilanmasinda
dikkate alinmas1 gereken en onemli hususlardan birini hedef kitlenin 6zellikleri
olusturmaktadir. Hedef kitlenin yasi, bulundugu yer, ilgi ve ihtiyaclar1 Tiirk¢enin
yabanc1 dil olarak o6gretiminde izlenecek yolu belirlemede olduk¢a Gnemlidir.
Tiirkgeyi yabanci dil olarak Tiirkiye’de 6grenmekte olan hedef kitle ile Tiirkiye
disinda 6grenmekte olan hedef kitle arasinda ciddi farkliliklar bulunmaktadir.
Tiirkceyi Tiirkiye’de 6grenmekte olan hedef kitle anlama ve anlatma becerilerini
gelistirebilme acisindan biiyiik avantajlara sahiptir. Tiirkceyi Tiirkiye’de 6grenenler
ortiik bir sekilde siirekli olarak Tiirkee girdilerle karsilasma imkan1 bulurken Tiirkiye
disinda bulunan hedef kitlenin Tiirkge girdilerle karsilasma imkani oldukca
kisithdir. Benzer sekilde Tiirkiye'de Tiirkge ogrenenlerin {iretme becerilerini
kullanma imkanlar en iist diizeydeyken Tiirkiye disinda bu durum ders dis1 siiregler
disinda neredeyse bulunmamaktadir. Bu da Tiirk¢enin yabanci dil olarak
Ogretiminde yurt icinde ve yurt disinda farkli yollarin izlenmesini gerekli
kilmaktadir. Ciinkii yurt disinda Tiirkce 6gretimi yurt i¢ine gore oldukca dezavantajli
bir sekilde gerceklesmektedir.

Yabanci dil 6gretiminde kullanilan yaklasim ve yontemler incelendiginde yabanci bir
dilin 6gretiminde ve 6greniminde temel noktanin girdiler iizerinden olustugu
goriilmektedir. Girdi olmaksizin cikt1 iiretebilmek miimkiin degildir. insanoglunun
ana dili edinim siireci incelendiginde bebeklerin oncelikle sadece girdi ile karsi
karsiya kaldiklar ve yeterli miktarda girdiye maruz kaldiktan sonra yavas yavas c¢ikt
iiretebildikleri goriilmektedir. Bu baglamda ana dilinde oldugu gibi “girdji, ikinci dil
ediniminde 6nemli ve hayati bir bilesendir” (Benati, 2020, s. 69). Bebeklerin dil
ediniminde yasanan siireclerin yetiskinlerin dil 6grenimiyle ayni1 olmasini1 beklemek
dogru olmamakla birlikte bebeklerin dili nasil edindiklerini bilmek, yetiskin
bireylerin yabanci bir dile nasil sahip olabilecekleri noktasinda akil
yiiriitiilebilmesini saglamaktadir.

t  Dr., Ankara Yildirim Beyazit Universitesi, liltar@ybu.edu.tr, ORCID: 0000-0002-2807-8083



Insanoglu diinyaya geldikten sonra belirli bir siire hic konusmamakta sadece
dinlemektedir. Adeta bir kulucka siiresi gecirmekte ve daha sonra konusmaya
baglamaktadir. Egitim hayati baslayincaya kadar sadece dinleme ve konugsma
becerileri ile yagamin silirdiirmektedir. Egitim hayatinin baglamasi ile birlikte
okuma ve yazma becerilerine de sahip olmakta ve dort temel dil becerisini
kullanmaktadir. Cocuklarin okuma ve yazma becerilerini egitim hayatiyla birlikte
kullanmaya baglamasinin sebebi, bu becerilerin kullanilabilmesi igin yeterli zihinsel
ve fiziksel gelisimin ilgili yas seviyesinde olgunlagsmasindan kaynaklanmaktadir.
Ciinkii “gelisimlerin okuma-yazma seviyesine erisebilmesinin ortalama altih
vaglarda (72 aylik) gerceklestigi diistiniilmektedir” (Tahiroglu, 2019, s. 75). Bu
sebeple yabanci dil 6grenen yetigkin bir kisinin ana dili edinimine benzer bir sekilde
dili 6grenebilecegi diisiiniiliirse dil 6grenicisinin konusabilmesi ve yazabilmesi icin
oncelikle okuma ve dinleme becerileri ile karsilagsmas1 gerektigi iddia edilebilir.
Nitekim Krashen ve Terrell (1998, s. 32) tarafindan gelistirilen girdi hipotezine gore
dinledigini ve okudugunu anlama dil programlarinda birincil 6neme sahiptir. Ikinci
bir dilde akici bir gekilde konugsma ve yazma yeteneginin zamanla kendiliginden
gelecegi iddia edilmektedir.

Hedef dilin ana dili olarak konusulmadigi ortamlarda girdilerle karsilasabilme orani
hedef dilin ana dili olarak konusuldugu ortamlara gore oldukea diisiiktiir. Bu sebeple
ozellikle yurt disinda gerceklestirilen Tiirkce Ogretim siireclerinde kullanilacak
Ogretim materyallerinde yer alan girdiler biiyilk 6nem tasimaktadir. Tiirkgenin
yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilan mevcut 6gretim setleri incelendiginde dort
temel dil becerisi icerisinde okuma becerisine ayrilan etkinliklerin ve siirenin diger
becerilere gore oldukca fazla oldugu goriilmektedir. Korkmaz (2019, s. 137)
tarafindan yapilan arastirmada Yedi Iklim Tiirkce Ogretim Seti ders kitaplarindaki
okuma metinlerinin, metin isleme siirelerinin dinleme metinlerine gore %400 daha
fazla oldugu; yine benzer sekilde Istanbul Yabancilar icin Tiirkce Ogretim Seti ders
kitaplarindaki okuma metinlerinin, metin isleme siirelerinin dinleme metinlerine
gore %500 oraninda daha fazla oldugu belirtilmistir. Goriildiigii iizere Tiirk¢enin
yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilan 6gretim setlerinde okuma becerisi diger
temel dil becerilerine gore daha fazla 6nemsenmektedir. Ozellikle yurt disinda girdi
diizeyinin oldukca kisitli oldugu ve Tiirkce 6grenicilerinin dogal ortamda dinleme
becerisiyle karsilasma imk&nlarinin neredeyse olmadigi géz Oniinde
bulunduruldugunda yurt disinda Tiirkce 6grenen yabancilar icin okuma becerisinin
daha da onem kazandig) ifade edilebilmektedir.

1. Okuma Becerisi

Okuma, Tiirk Dil Kurumuna gore “Bir yaziy1 meydana getiren harf ve igaretlere bakip
bunlar ¢oziimlemek veya seslendirmek” olarak tanimlanmaktadir. Ulper (2010, s.
3) tarafindan yapilan daha detayli tanimlamaya gore ise okuma, “Yazili metnin
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iiretildigi dilin anlamsal ve dil bilgisel 6zelliklerini taniyan bireylerin, belirli amaclar
dogrultusunda, hizli bir bigimde kod cozerek ve birtakim stratejiler kullanarak
gerceklestirdikleri, duyussal yonii de olan yinelemeli bir anlamlandirma siirecidir.”
Okuma; zihinsel, duyussal ve devinigsel yonleri olan bir anlamlandirma siirecidir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde okuma becerisini, ana dili egitiminde
gerceklestirilen okuma becerisi ile karistirmamak gerekmektedir. Ana dili
egitiminde gerceklestirilen Tiirkce derslerinde sahip olunan baz yeterliklerin
gelistirilmesi amaglanirken Tiirkc¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde yeni bilgilerin
aktarimi esas alinmaktadir. Tiirkgenin ana dili olarak egitiminde egitim siirecine
baslayan 6grenciler 6ncelikle ilk okuma yazma 6gretimi siirecinden gecmektedir. lk
okuma ve yazma Ogretimi siirecinde harflerin taninmasi, seslendirilmesi ve yaziya
aktarilmasi yoniinde calismalar yapilmaktadir. Ancak Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretiminde yetigkin Ogrencilerin hemen hemen tamami Latin harflerini
bilmektedir. Bu sebeple Latin harflerini bilen 6grencilere sifirdan baslayarak
harflerin 6gretimini ve yaziya aktarimimi saglayacak calismalar yaptirmak dogru
degildir. Bu 6grenciler icin alfabe ve sesletim farkliliklarindan kaynakli caligmalar
yapmak, ozellikle 6grencilerin ana dilleri ile Tiirkce arasinda farkliliklar gosteren
sesler ile okuma becerisi derslerine giris yapmak daha dogrudur. Tiirk¢eyi yabanci
dil olarak Ogrenenlerin seslendirmekte zorlandiklari veya karigtirdiklari harfler
genel anlamda “a, ¢, ¢, €, g, 1, i, j, 0, O, P, S, u, ii”’diir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretiminde bu harflere ait seslendirmelerin dogru bir sekilde telaffuz edilebilmesi
yoniinde ¢caligmalara agirlik verilebilir. Ayrica yazma becerisinde “I-i, O-6, U-ii ” sesli
harflerin yaziminda 6grenciler Latin alfabesinden kaynakli olumsuz transferler
nedeniyle biiyiik-kii¢iik harf ayrimini yapmakta zorlanabilmektedir. Bu kapsamda
ogrencilerin hatalarinin giderilmesi igin siif ici Ogretim siireclerinde dikte
¢aligmalar1 yapmak ve 6grencilere hatalarini gorme olanagi saglamak oldukea yararh
olabilmektedir. “Dikte; dil bilgisi, so6zlii iletisim, telaffuz, dinleme, okuma-anlama,
etkili oOgretim ve Ogrenme, yogunlagsma, noktalama, gibi pek c¢ok alanin
gelistirilmesine katki saglayan bir yontemdir” (Bozkurt, vd. 2014, s. 161). Bu
kapsamda 6grencilerin hem telaffuz becerilerinin gelistirilmesinde hem de Latin
alfabesindeki farklhiliklardan kaynakli yazim hatalarinin giderilmesinde dikte
oldukca yararh olabilmektedir.

Tiirkcenin yabanci dil olarak 6gretiminde okuma becerisinde temel amag; belirli s6z
varhigr unsurlarinin 6grencilere aktarilmasi, dil bilgisi yapilarinin 6grencilere
sezdirilerek ogretilmesi ve 6grencilerin kargilagtiklar1 metinlerdeki ciimle yapilarini
dogru bir sekilde anlamlandirabilmesini saglamaktir. Min’e (2013) gore yabanci dil
Ogretiminin amaci 6grencinin iletigsim becerisini gelistirmektir. O halde 6grencinin
sozciik ve dil bilgisi arasindaki baglantiya iliskin farkindahigim artirmak
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gerekmektedir (s. 65). Bu anlamda 6grencinin Oniine somut bir sekilde sunulma
imkam bulunan okuma etkinlikleri icerisinde s6z varligi unsurlarinin ve dil bilgisi
yapilarinin Ogretimi etkin bir sekilde gerceklestirilmelidir. Dinleme becerileri
araciligiyla s6z varligi unsurlarinin ve dil bilgisi yapilarinin 6gretimi oldukga zordur.
Cilinkii dinleme becerisi araciligiyla 6grencilere aktarilan girdiler somut bir sekilde
ogrencilere verilememektedir. Bu sebeple okuma becerisi araciligiyla so6z varligi
unsurlarina ve dil bilgisi yapilarina ait 6gretimlerin gerceklestirilmesi daha kolaydir.

2. Okuma Becerisinde Metin Kullanimi

“Metin, bildirisim degeri tasiyan, eyleme yonelik devingen bir biitiindiir; basi ve sonu
ile kapali bir yap1 olusturan dilsel gostergelerin art arda geldigi anlamli yapidir”
(Akbayir, 2013, s. 189). Metinler, Tiirkcenin yabanci dil olarak 6gretiminde temel
unsurlar olarak kullamlmaktadir. Ogrencilerin sahip olmasi gereken girdiler,
metinler araciligiyla saglanmaktadir. “Metinlerin 6gretim siirecinde siklikla
kullanilmaya baglanmas1 metin yapilarima dikkat edilmesi gerektigi fikrini de
kuvvetlendirmistir” (Balci, 2016, s. 93).

Okuma becerisi, metinler {izerinden sekillenen etkinliklerle olusturulmaktadir.
Yabanci dil 6gretiminde amag, 6grencilerin iletisim yeterliklerini artirmaktadir. Bu
sebeple kullanilacak olan metinler, 6grencilerin iletisim yeterliklerini gelistirecek
etkinliklerden olugsmalidir. Metinler, 6grencinin ilgili seviyede ihtiya¢ duyacagi s6z
varlig1 unsurlarini ve dil bilgisi yapilarin1 muhteva etmelidir. Bu sebeple metinlerde
kullanilacak s6z varligi unsurlarinda ve dil bilgisi yapilarinda siklik derecesinin
dikkate alinmasi gerekmektedir. Siklik derecesi yiiksek kelimelerin seviyelere gore
dagilimlarinin iyi ayarlanmasi, 6grencilerin iletisim yeterliklerinin dogru bir sekilde
saglanmasi acisindan 6nem arz etmektedir. Metinlerde 6grenciler tarafindan giinliik
hayatta karsilagilma ihtimali yiiksek olan s6z varhigi unsurlarina yer verilmesi
oldukca 6nemlidir. Ogrenciler tarafindan giinliik hayatta karsilasiima ihtimali diisiik
olan soz varhigl unsurlarina ilerleyen seviyelerde ve Ogrenci ihtiyaclarina uygun
olarak yer vermek daha dogrudur.

Yabanci dil 6gretiminde metinler, s6z varligi unsurlarinin ve dil bilgisi yapilarinin
aktariminda biiyiik 6nem ifade ettigi gibi hedef kiiltiire ait unsurlarin 6grencilere
kazandirilmasinda da biiyiik 6neme sahiptir. Ozellikle okuma metinleri, hedef
kiiltiire ait unsurlarin 6grencilere etkin bir sekilde aktarilabilmesinde oldukca
onemlidir. Yabanci dil 6gretimini kiiltiirel unsurlarin aktarimindan soyutlamak
miimkiin degildir. Ciinkii dil, kiltiiriin en 6nemli unsuru olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Aksan’a (1979, s. 67) gore kimi zaman tek bir s6zciik bile kiiltiirtin bir
varhigr kabul edilen dilin en kiigiik birligi olarak ulusun inanclari, gelenekleri,
bireylerin kendi aralarindaki davranmig ve iligkileri, maddi ve manevi kiiltiiri
hakkinda fikir verebilmektedir. Dil, bir kiiltiiriin degerlerini ve anlamlarini iistiin bir
sekilde somutlagtirmakta, yabanci dil sinifinin en arindirilmig ortaminda bile anlam
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tagimadan ve kendi Gtesine atifta bulunmadan kullanilamamaktadir (Byram, 1989,
s.41). Bu sebeple Tiirkcenin yabanci dil olarak 6gretiminde kiiltiirel unsurlarin
ogrencilere kazandirilmasina 6zen gosterilmesi gerekmektedir. Ancak kiiltiirel
unsurlarin aktariminda salt hedef kiiltiir unsurlarinin aktariminin yapilmamasina
da dikkat etmek gerekmektedir. “Kiiltiir aktariminin saglanmasi, her ne kadar hedef
dilin Ogretilmesinde etkin rol oynasa da bu aktarimi saglamak icin tek yonli
uygulamalar kullanmak, 6grenme siirecini olumsuz etkileyecektir” (ilgiin ve Nurlu,
2021, s. 230). Ciinkii yabanc1 dil 6gretim siniflar1 hedef kiiltiire olduk¢a uzak
ogrencilerin yer aldig1 ortamlar olabilmektedir. Bu anlamda hedef kiiltiire ait
unsurlarin aktariminda kiiltiirlerarasi iletigsimsel yeterlikten yararlanilmasi 6gretim
stirecinin daha etkili bir sekilde gerceklestirilmesini saglayabilecektir. Kiiltiirlerarasi
iletisimsel yeterlik baglaminda hedef kiiltiire ait unsurlarin aktarimi, hem 6gretim
siirecinin hem de kiiltiirel unsurlarin aktariminin daha etkili bir sekilde
gerceklesmesine olanak tanimaktadir.

“Kiiltiirleraras: iletisimsel yeterlik, bir arada yasayan farkh kiiltiir gruplarindan
insanlarin etkilesim icerisinde bulunarak birbirlerinin kiiltiirlerini kargilikl olarak
tanimalar ve etkili iletisim kurabilmeleridir” (iltar, 2019, s. 56). Okuma becerisi
icerisinde kullanilan metinlerde kiiltiirlerarasiligin tesvik edilmesi, 6grencilerin
kiiltiirlerarasi iletisimsel yeterliklerinin gelisimine katki saglanmasi, dil 6gretiminin
daha etkili bir sekilde gerceklesmesini saglamaktadir. Bu anlamda Tiirk¢enin
yabanc dil olarak 6gretiminde kullanilan metinlerde hedef kiiltiire ait unsurlara yer
verilmeli ve ogrencilerin kendi kiiltiirlerinde yakinlik, benzerlik veya farklilik
gosteren kiiltiirel unsurlar1 yazili veya sozlii olarak ifade etmeleri saglanmaldir.
Bdylece 6grencilerin hedef kiiltiire ait unsurlari, okuma becerisinde gérmeleri ve
akabinde konusma ve yazma becerileri ile kendi kiiltiirlerine ait unsurlar1 aktararak
kiiltiirlerarasi iletigsimsel yeterliklerinin tegvik edilmesi saglanmis olacaktir.

Okuma becerisinde kullanilan metinlerin 6grencilerin dil 6grenim ihtiyaclarina
karsilik veren metinlerden olugsmasi gerekmektedir. Bu sebeple Tiirk¢enin yabanci
dil olarak 6gretiminde kullanilan metin tiirlerinin iyi secilmis olmasi 6nem arz
etmektedir. Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde metin tiirleri; olusturulma
amacina ve iglevine gore ikiye ayrilmaktadir. Olusturulma amacina gore metinler;
ozgiin (otantik) metinler ve kurgu metinler olarak ikiye ayrilmaktadir. Ozgiin
metinler, ana dili kullamicilar1 igin hazirlanmig, dolayli olarak yabanci dil
ogretiminde kullanilabilecek metinlerdir. Kurgu metinler ise dogrudan yabanci dil
Ogretimi icin hazirlanmig yapay metinlerdir.

Islevlerine gore metinlere ait oldukca fazla tasnif olmakla birlikte tasniflerin farkl
disiplinlere gore farkhi sekillerde olusturuldugu goriilmektedir. Dil 6gretimi
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acisindan islevlerine gore metin tiirlerine ait stmflandirma iltar ve Acik (2019, s.
322) tarafindan su sekilde olusturulmustur:

Tablo 1. Metin Tiirlerinin islevlerine Gére Siiflandirilmasi

Kullanim iglevli metinler Edebi metinler Diger
Herhangi bir
siniflandirma

Anlatmaya/ igerisinde yer
. Ogretici iletisimsel Ogretici Gostermeye verilemeyen
Resmi yazilar : : - Nazim ve birden
metinler metinler metinler dayal £ v
. azla  tiiriin
metinler U
ozelligini
tasiyan
metinler

Dilekge Ders notu Soylev Hatira Soylesi Mani

Garanti . ..

belgesi Bulmaca Blog Biyografi  Deneme Ninni

Ozgecmis Harita Brosiir Otobiyografi Mektup Sarki

Sozlesme  / Kroki Afis Bilimsel Cizgi Tiickii

Anlagma makale roman

Hukuki Kose yazisi

metinler sey

(Yasa, Haber metni  E-posta gll?ll)velz,t Fabl Siir

yonetmelik, fikra) ’

yOnerge vb.)

Rapor lI<<1 ﬁljunzllrln Reklam  Karikatiir = Hikaye Tekerleme

Tebligat Talimatname Kartpostal Atasozii Masal Sayismaca

Regete E;E&IE Mektup  Deyim Efsane Bilmece

Belge Duvar ) Mizahi

Diploma / Hava durumu . Ozdeyis Fikra

Sertifika ¥y

Ansiklopedi /

Sozliik Doviz Elestiri Destan
maddesi

Katalog Slogan Geziyazisi Roman
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(Motto)

Sosyal
Yemek tarifi  medya Dini metin
mesajlari

ilan

(Emlak ve
Cizelge/Grafik is ilanlari, Giinliik

duyuru, el

ilanlar1)

Program

(Schedule)

Form Anekdot

Tanitim yazis1 Roportaj

ibare Meni

Davetiye

Mag
anlatim

Diyalog

Giinliik

Yer/yon
tarifi

(iltar & Acik, 2019, s. 322)

Tablo 1. incelendiginde islevlerine gore metinlerin temelde kullanim iglevli metinler,
edebi metinler ve diger olmak {iizere ii¢ ayr1 bashkta ele alindig1 goriilmektedir.
Kullamim iglevli metinler, estetik bir kaygi giidiilmeksizin giinliik hayattaki
ihtiyaclarin kargilanmas: igin olusturulmus metinler olup resmi yazilar, ogretici
metinler ve iletisimsel metinlerden olusmaktadir. Edebi metinler ise estetik bir kaygi
ile olusturulmus metinler olup 6gretici metinler ve anlatmaya/gostermeye dayali
metinlerden olugsmaktadir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde metin se¢iminde 6zgiin metinlerin
kullanimina 6zen gosterilmesi gerekmektedir. Cilinkii 6zgiin metinler hem giinliik
hayattaki ihtiyaclarin giderilmesinde hem de kiiltiirel unsurlarin aktariminda kurgu
metinlere gore cok daha yararli metinlerdir. Islevlerine gére metin tiirleri tasnifi
icinde yer alan metin tiirlerinin tamami farklh dil 6zelliklerinin aktarimina sahiptir.
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Bu sebeple Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenenler tarafindan tiim metin tiirlerinin
goriilmesinde fayda bulunmaktadir. Bununla birlikte o6grencilerin giinliik
hayatlarindaki ihtiyaclarina dogrudan karsilik veren kullanim islevli metinlere temel
seviyede daha cok yer verilmesi gerekmektedir. Kullanim islevli metinler,
ogrencilerin dil yeterliklerinin gelismesine ve iletisim ihtiyac¢larinin kargilanmasina
biiylik katki sunmaktadir. Ancak bu metinlerin temel ve orta diizeylerde orijinal
bicimleriyle kullanilmasi ogrencilerin metinleri anlamlandirmasini
zorlagtirabilecektir. Bu sebeple metinlerin seviyelere gore uyarlanmig sekillerinin
ogrencilerle paylasilmasinda yarar bulunmaktadir.

Genglik ve yaghlik gibi bireysel farkliliklar da dahil olmak iizere tiim dil 6grenicileri
icin bir dil 6gretim programinin en onemli ve merkezi bilesenini anlagilir girdi
olusturmaktadir (Krashen & Terrell, 1998, s. 56). Bu sebeple okuma becerisinin
gelistirilmesinde Ogrencilere tek seferde birgok seyi 6gretmeye calismak dogru
degildir. Ciinkii anlasilir girdi oran1 azaldikca dil 6grenimi oldukca zorlagsmaktadir.
“Ayni1 anda birden fazla yapiy1 6grenciye kazandirmaya calismak, verilmek istenenin
tam anlagilamamasina ve belirli bir siire gegtikten sonra unutulmasina ya da diger
yapilarla karistirlmasina yol acmaktadir” (Barin, 2004, s. 23). Ogrencilere okuma
metni igerisinde bir dil bilgisi yapisinin sezdirilerek 6gretilmesi hedefleniyorsa
ogrencilerin bilmedikleri ve 6grenmekte zorlanacaklari s6z varligi unsurlarinin
metin icerisindeki kullanimmna dikkat etmek gerekmektedir. Ogrencinin metin
icerisinde ¢ok fazla sayida anlagilmaz girdiyle karsilasmasi hem metni
anlamlandirmay1 zorlagtiracak hem de O6grencinin motivasyonunu oldukca
diisiirecektir.

Dil edinim siirecinde dilin tek bir yolla yani iletilen mesajlarin alinarak veya anlagilir
dilsel girdiye maruz kalinarak edinebilecegi goriisii, dil 6gretim araglarinin igeriginin
olusturulmasina yon veren en 6nemli goriislerden biridir (Durmus, 2013, s. 1301).
Hu ve Nation (2000) tarafindan yapilan ¢alismada hikaye edici metinlerin yardimsiz
ve duraksamasiz bir sekilde anlasilabilmesi i¢in metinde yer alan kelimelerin
%98’inin bilinmesi gerektigi belirtilmistir. Laufer ve Ravenhorst-Kalovski (2010)
tarafindan yapilan c¢alismada ise okuyucu tarafindan bilinen s6z varliginin
okudugunu anlama agisindan %98 oldugu belirtilmigtir. Bu ¢aligmalar metnin
anlagilabilirligine yonelik olarak yapilmis cahismalardir. Ogretim siirecinde
kullanilan metinlerdeki s6z varligi unsurlariin ve dil bilgisi yapilarinin %98’inin
ogrenciler tarafindan bilinmesini beklemek ve metinleri bu yonde segmek ¢ok dogru
bir yaklasim olmayabilir. Ciinkii 6grenci, metinlerden yeni bilgiler de edinmek
isteyecek ve 6grenmenin ilerlemesinin saglanmasi gerekecektir. Metindeki soz
varlig1 unsurlarinin ve yapilarin tamaminin 6grenciler tarafindan biliniyor olmasi
yeni 6grenmelerin gerceklesmesine engel olacaktir. Bu sebeple metinde bilinen ve
bilinmeyen s6z varlig1 unsurlari ile dil bilgisi yapilarinin iyi bir sekilde ayarlanmasi
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gerekmektedir. Ozellikle metinde yer alan dil bilgisi yapilarmin oldukca iyi bir
sekilde secilmesi gerekmektedir. Metinde bilinmeyen dil bilgisi yapilarinin sadece
sezdirme yoluyla 6gretilmesi amaclanan yeni dil bilgisi yapilarindan olugsmasina
dikkat edilmelidir. Ciinkii metinde daha Once 6grencilere 6gretilmemis dil bilgisi
yapilarinin yer almasi metnin anlagilmasim zorlastirmakta ve aciklama yapilmasi
istendiginde oldukca fazla zaman alabilmektedir. Bu durum da o6grencilere
aktarilmasi planlanan diger kazanimlarin olumsuz yonde etkilenmesine sebebiyet
verebilmektedir.

3. Okuma Becerisinin Diger Dil Becerileriyle iliskisi

Tiirkcenin yabanci dil olarak 6gretiminde okuma becerisi, diger dil becerilerinin
gelistirilmesi acisindan biiylik onem ifade etmektedir. Her ne kadar 6gretim
setlerinde yer alan etkinliklerin biiyiik cogunlugunu okuma becerisi olustursa da
okuma etkinlikleri igerisinde diger dil becerilerine deginmemek imkansizdir. Bir
okuma etkinligi gerceklestirilirken metne hazirlik agsamasinda 6grencilere sorular
sorulabilmekte ve Ogrencilerin konusma becerisini kullanarak sorulara cevap
vermeleri istenebilmektedir. Etkinliklerde okuma metinleri seslendirilebilmekte ve
ogrencilerin telaffuz becerileri gelistirilebilmektedir. Herhangi bir dil bilgisi
kuralinin 6gretimi geceklestirilirken metin icerisindeki ilgili gramer kurallarina yer
verilerek Ogrencilerin yapiy1 sezmeleri veya anlamalari saglanabilmektedir.
Ogrencilerin okuma metninin seslendirilmis seklini dinlemeleri istenebilmekte veya
metin icerisinde gecen herhangi bir boliim hakkinda diislincelerini ifade etmeleri
istenerek ogrencilerin birbirlerini dinlemeleri ve bu sayede dinleme becerileri
gelistirilebilmektedir. Okuma metni ile ilgili agik uclu metin alt1 sorular aracihigiyla
yazma becerileri devreye girebilmektedir. Bu ve benzeri okuma etkinlikleri
aracihgiyla Ogrencilerin  diger dil becerilerinin gelisimleri bircok sekilde
desteklenebilmektedir. Bu sebeple okuma etkinliklerinin salt okuma becerisinin
gelistirilmesine yonelik oldugunu ifade etmek miimkiin degildir. iltar (2019, s. 608-
609) tarafindan yapilan cahismada Yedi Iklim Tiirkce B1 ders kitabindaki okudugunu
anlama sorularinin %69’unun, Istanbul Tiirkce B1 ders kitabindaki okudugunu
anlama sorularmmin %79unun diger dil becerileriyle iligkili oldugu sonucuna
ulagilmigtir.

Temel dil becerileri icerisinde anlama becerileri; dinleme ve okuma olmak iizere
ikiye ayrilmaktadir. Insanoglu ana dili edinimini dinleme becerisi sayesinde
edinirken fiziksel ve zihinsel olgunlagmalar sonrasinda okuma becerisi de devreye
girerek ana dilini gelistirmektedir. Yabanci dil 6greniminde ise hem dinleme hem de
okuma devreye girmekte hatta 6gretim siireclerinde kullanilan materyallerde
icerigin biiylik kismin1 okuma etkinlikleri olusturmaktadir. Yabanci dil 6gretim
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siireclerinde okuma ve dinleme becerisi birbiriyle olduk¢a yakin iligki icerisindedir.
Dinleme ayni zamanda sesli okumanin anlagilabilmesidir.

Tiirkcenin yabanci dil olarak 6gretiminde okuma becerisi icerisinde dinlemeye,
dinleme becerisi icerisinde de okumaya ¢ok sik bir sekilde yer verilmektedir. Okuma
etkinlikleri gerceklestirilirken metne hazirhk boéliimlerinde 6grencilere sorular
sorulur ve cevaplamalari istenir. Bu kisimda 6grencilerin verdikleri cevaplar diger
ogrenciler tarafindan dinlenir. Okuma esnasinda 6grencilerin metinde yer alan
kelimelerin telaffuzlarini gormeleri icin sesli okuma gerceklestirilir ve 6grenciler
metnin seslendirilmis seklini dinler. Metin tamamlandiktan sonra 6grenciler metin
alt1 sorulara cevap verir ve bu cevaplar diger 6grenciler tarafindan dinlenir. Dinleme
etkinliklerinde ise dinleme metnine gegis yapmadan 6nce metne hazirlik sorulari
okunur. Eger varsa metne ait baglik okunur. Metin dinlenir ve metinde anlagilmayan
soz varlig1 unsurlar varsa bunlar 6grencilere somut sekilde gosterilerek okutulur.
Dinledigini anlamay1 6l¢cen metin alt1 sorular 6grenciler tarafindan okunur. Dinleme
metninde sezdirme yoluyla Ogretilmesi planlanan dil bilgisi yapilar1 varsa bu
yapilarin 6grenciler tarafindan okunmasi saglanir. Hatta dinleme etkinliklerinden
sonra metnin tamamina ait seslendirmelerin 6grenciler tarafindan okunarak takip
edilmesi 6grencilerin dinleme becerisinin gelistirilmesinde etkili olur. Tim bu
siireclerde okuma ve dinleme becerilerinin bir arada yer aldig1 goriiliir.

Temel dil becerilerinden bir digeri olan konusma ile okuma arasinda énemli bir bag
bulunmaktadir. Okumayla ilgili yapilmig tanimlara bakildiginda okumanin ayni
zamanda bir seslendirme isi oldugu ifade edilmektedir (Oz, 2001, s. 193; Giines,
2007, s. 117; Demirel, 20021, s. 109; Tirk Dil Kurumu, t.y.). Okuma becerisi
igerisinde gerceklestirilen etkinlikleri konusma becerisinden soyutlanmig bir sekilde
gérmek miimkiin degildir. Ozellikle temel seviyede yer alan okuma etkinliklerinde
Tiirkge ses ve kelimelerin telaffuzlarinin kavranabilmesini saglamak i¢in metinlerin
sesli olarak okunmasi istenir. Temel ve orta seviyelerde ve gerek duyuldugunda ileri
seviyede okuma etkinlikleri gerceklestirilirken okuma metinleri oncelikle kayittan
veya Ogretmen tarafindan seslendirilir ve kelimelerin telaffuzlarina 6grencilerin
dikkat etmeleri istenir. Akabinde 6grencilerin de metni belirli parcalar halinde sesli
olarak okumalan istenir. Herhangi bir okuma etkinligi gerceklestirilirken metne
hazirlik asamasinda 6grencilerin metnin bashg: hakkinda ve gorselleri hakkinda
konugmalari istenir. Daha sonrasinda metin kayittan veya 6gretmen tarafindan sesli
olarak okunur. Akabinde de oOgrenciler tarafindan seslendirilir. Bu sekilde
ogrencilerin telaffuz becerilerinin gelistirilmesi saglanir. Telaffuzda hata oldugu
takdirde Ogrencilerin motivasyonu zedelenmeyecek sekilde diizeltmeler yapilir.
Metnin okunmasi gerceklestikten sonra metin alt1 sorularda o6grencilerin sorulari
cevaplamalari istenir ve cevaplandirmalar esnasinda 6grenciler konusur. Hatta bazi
metin alt1 sorular dogrudan konusma becerisinin de gelistirilmesini amaclayabilir.
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Okuma metinlerinde Tiirk kiiltiiriine ait belirgin unsurlar yer almakta ise muhakkak
surette kiiltiirlerarasi yaklasimdan yararlanilir. Ogrencilere benzer, yakin ve farklh
kiiltiirel unsurlarin kendi kiiltiirlerinde bulunup bulunmadig: sorularak 6grencilerin
kendi kiiltiirleri hakkinda konusmalar1 saglamir. Bu sekilde 6grencilerin
kiiltiirlerarasi iletigimsel yeterliklerinin gelisimi desteklenir. Anlatmaya/gostermeye
dayali metinlerde okuma gerceklestirilirken okuma belirli bir yerde kesilerek
ogrencilerin metni konusarak devam ettirmeleri istenebilir.

Dort temel dil becerisinden bir digeri olan yazma becerisi de Tiirk¢enin yabanc dil
olarak 6gretiminde okuma becerisi ile birlikte kullanilan bir beceridir. “Okuma, bir
yaziy, sozciikleri, ciimleleri, noktalama isaretleri ve Gteki 6geleriyle gérme, algilama
ve kavrama silirecidir” (Kavcar, vd., 1998, s. 41). Bu bakimdan ele alindiginda
okumanin gerceklesebilmesi igin oOncelikli olarak yazili bir metne ihtiyag
duyulmaktadir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak ogretiminde okuma ve yazma
becerisinin iligkisi ele alindiginda okuma etkinliklerinde metin alt1 sorularin
cevaplanmasinda acik uclu ve kisa cevaplh sorular yer alabilmektedir. Bu durumda
Ogrencilerin yazma becerileri devreye girmektedir. Metnin Ozetlenmesi
istenebilmekte, metinde yer alan kelimeler veya 6gretilmesi hedeflenen dil bilgisi
yapilari ile ilgili climleler kurmalari istenebilmektedir. Hatta 6grencilerin benzer bir
metin olusturmalar talep edilebilmektedir. Metnin bir yerinde kesinti yapilarak geri
kalan kisminin yazili  olarak  &grenciler  tarafindan = tamamlanmasi
saglanabilmektedir. Yazma etkinliklerinin etkin bir sekilde gerceklestirilebilmesi
icin Oncelikli olarak okuma metinleri araciligiyla girdilere ihtiya¢c duyulmaktadir.
Dilin girdilerini sadece dinleme etkinlikleri {izerinden saglayan dil 6grenicilerinin
yazma becerisinde oldukga ciddi hatalar yaptiklar bilinmektedir. Bu sebeple yazma
becerisinin gelistirilebilmesi i¢in okuma becerisinden yararlanmak biiyiik 6nem
ifade etmektedir.

4. Okuma Tiirleri

Tiirkcenin yabanci dil olarak ogretiminde okuma, o6zellikle Tiirkiye disinda
gerceklestirilen 6gretim siireclerinde konusma, yazma ve hatta dinleme becerileri
icin kaynak tegkil eden bir beceridir. Bu sebeple Tiirk¢enin yabanci dil olarak
Ogretiminde okuma becerisini gelistirmeye yonelik ¢alismalar yapilirken diger dil
becerilerinin gelisimine de katki saglanmasi gerekmektedir. Okuma becerisi
icerisinde diger dil becerilerinin gelisimine saglanacak katki, etkinliklerde
kullanilacak metin ve okuma tiirlerine gore degiskenlik gostermektedir.

Okuma etkinliklerinin amaca uygun olarak verimli bir sekilde gercgeklestirilebilmesi
igin okuma tiirlerinin 6gretmenler tarafindan iyi bilinmesi ve etkinliklere bagh
olarak uygun yerlerde aktif bir sekilde kullanilabilmesi gerekmektedir. Okuma
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tlirleri, amaca uygun okumanin nasil gerceklestirilmesi gerektigini belirlemektedir.
Okuma becerisinde kullanilabilecek okuma tiirlerinin belirlenmesinde okumadan
elde edilmek istenen fayda ve metin tiirii belirleyici rol oynamaktadir. Okuma
etkinliklerinde kullanilabilecek c¢ok cesitli okuma tiirleri bulunmakla birlikte
Tiirkcenin yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilabilecek baslica okuma tiirleri
sunlardir:

Sesli okuma, sessiz okuma, s6z korosu, isaretleyerek okuma, goz atarak okuma,
gbzden gecirerek okuma, serbest okuma, paylasarak okuma, 6zetleyerek okuma, not
alarak okuma, tahmin ederek okuma, soru sorarak okuma, okuma tiyatrosu,
ezberleyerek okuma, tartigsarak okuma, elestirel okuma, yogun okuma.

4. 1. Sesli Okuma

Sesli okuma; goriilen ve kavranan sozciliklerin konusma organlar1 tarafindan
seslendirilmesi olayidir (Celik, 2006, s. 21). Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretiminde ilk derslerden itibaren sesli okuma calismalar1 yapilmaktadir. Ozellikle
ogrencilerin ana dilleri ile Tiirkce arasindaki ses farkliliklarinin giderilmesi amaciyla
temel seviyede yogun bir sekilde gerceklestirilmektedir. Sesli okuma caligmalar
ogrencilerin telaffuz becerilerinin gelistirilmesi acisindan ileri seviyeler de dahil
olmak {iizere tiim seviyelerde uygulanabilmektedir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretiminde gerceklestirilen sesli okuma calismalarinda asil amag, 6grencilerin
okudugunu anlamalarindan ziyade konusma becerilerinin gelistirilmesidir. Temel
seviyede gerceklestirilen sesli okuma caligmalarinda 6grenciler tarafindan dile
getirilen sozciliklerin ve ciimlelerin alic1 tarafindan anlagilabilir nitelikte olmasi
amaclanirken ilerleyen seviyelerde oOgrencilerin Tiirkce aksan kazanmalari
amaclanir.

Sesli okuma; daha ¢ok sinif ici siireclerde kullanilmakla birlikte sinif dis1 siireclerde
de telaffuz becerisinin gelistirilmesinde kullanilabilen bir okuma tiirtidiir. Simf
icinde gerceklestirilecek sesli okuma caligmalarinda metin, 6ncelikle 6gretmen veya
kayit tarafindan seslendirilir. Ogrencilerin telaffuza dikkat ederek dinleme
sesli olarak okunmasi saglamir. Ogrenciler tarafindan yapilacak sesli okumalarda
metin, uzunluguna bagh olarak parcalara boliinebilir.

Sesli okuma calismalarinda 6grencilerin okuma kaygilarinin olduke¢a yiiksek
seviyelere ulasabilmesi goéz oOniinde bulundurulmas: gereken bir durumdur.
Ogretmenler, Ogrencilerin kaygi diizeylerinin yiikselmesini engellemek icin
ogrencilerle uygun sekillerde iletisim kurmaya gayret etmelidir. Ogrencilerin
yaptiklar1  hatalar diizeltilirken 6grenci motivasyonunun zedelenmemesi
gerekmektedir. Telaffuz hatasinin iletisimi bozmamasi durumunda zorlama
yapilmamali, dogru telaffuz zamana birakilabilmelidir.
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4. 2. Sessiz Okuma

“Sessiz okuma kelimeleri seslendirmeden, goz ve zihin aracihigiyla yapilan
okumadir” (Giines, 2015, s. 53). Sessiz okumada okur, sesli okumaya gore daha az
zaman ve c¢aba harcamaktadir. Sessiz okumada amag, Ogrencilerin metni
kavramasini ve anlam kurma hizim1 artirmaktir (Karatay, 2018, s. 64). Tiirk¢enin
yabanct dil olarak Ogretiminde sessiz okuma caligmalar1 daha cok ders disi
siireclerde yapilmaktadir. Ancak ders ici siireclerde gerceklestirilen metin
okumalarinda da muhakkak surette sessiz okumalara yer verilmesi gerekmektedir.
Ciinkii ders ici siireclerde gerceklestirilen sesli okumalarda kayg: diizeyinin yiiksek
olmasi1 anlamay1 zorlastirmaktadir. Sessiz okumada kaygi diizeyinin diisiik
olmasindan dolay1 anlama diizeyi artmaktadir. Bu sebeple ders ici ¢aligmalarda yer
alan okuma etkinliklerindeki metinlerin Ogrenciler tarafindan sessiz olarak da
okunmasinin saglanmasi okuma etkinliklerinden alinacak verimi oldukga
etkilemektedir.

Sessiz okuma, oOgrencilerin sozciik hazinelerinin gelistirilmesinde ve dil bilgisi
yapilarinin pekistirilmesinde oldukca énemlidir. Ogrencilerin ders dis: siireclerde
sessiz okuma yapmaya yonlendirilmesi gerekmektedir. Bu sebeple 0Ogrenciler
seviyelere gore uyarlanmis okuma materyallerine yonlendirilmelidir. Bu imkan
bulunmamakta ise 6grencilerin ders dis1 siireglerde 6gretim setlerinde yer alan
caligma kitaplarina yonlendirilmeleri saglanmalidir.

4. 3. S0z Korosu

S6z korosu, metnin birden c¢ok kisi tarafindan aymi anda seslendirilmesidir.
Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde 6zellikle Ao ve A1 seviyelerinde oldukca
etkin bir sekilde kullanilmaktadir. Ogrencilerin ana dilleri ile Tiirkce arasindaki ses
farkliliklarindan kaynakl telaffuz hatalarinin azaltilabilmesi ve diizeltilebilmesi i¢in
ilk derslerde yaygin bir sekilde bagvurulan bir okuma tiirtidiir.

Ogrenciler tarafindan yapilan telaffuz hatalarmin diizeltilebilmesi icin metin
seslendirilmelerinin yapilmasi gerekmektedir. Sesli okuma calismalarinda
gerceklestirilen seslendirme calismalar1 bireysel olarak gerceklestirildigi igin
ogrencilerin kaygi diizeyleri oldukea yiiksek seviyelere ulasabilmektedir. Bu sebeple
ogrencilerin kaygi diizeylerinin azaltilabilmesi ve telaffuz hatalarinin giderilebilmesi
icin okuma tiirleri igerisinde s6z korosuna bagvurmak oldukca 6nemlidir. Tiirk¢genin
yabanct dil olarak Ogretiminde ilk derslerde gergeklestirilen tanisma
diyaloglarindaki kalip sozlerin ve alfabe 6gretiminde seslerin telaffuzunda s6z
korosu ¢ok etkin bir sekilde kullanilabilir.

4. 4. isaretleyerek Okuma
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Isaretleyerek okuma, okunan metnin konusunu anlamaya yardimei olabilecek
onemli kelime, kavram ve bdliimlerin tespit edilmesi, metnin ana hatlariyla
kavranmasi amaciyla kullamlir (Unveren, 2020, s. 277). Isaretleyerek okuma
Tiirkcenin yabanci dil olarak Ggretiminde tiim seviyelerde yaygin bir sekilde
kullanilan bir okuma tiiridiir. Ders i¢i veya ders dis1 siireclerde yaygin olarak
kullanilabilmektedir. Ogretmen metni seslendirirken veya égrenciler sessiz okuma
yaparken okumanin kesintiye ugramamasi icin 6grenciler anlamini bilmedikleri s6z
varligl unsurlarimin, dil bilgisi yapilarinin veya ciimlelerin altin1 ¢izerler. Daha
sonrasinda anlam, metinden c¢ikarilmaya calisilir. Anlamin baglamdan
¢ikarilamadig1 durumlarda ise 6gretmen yardimeci olur.

4. 5. Goz Atarak Okuma

Goz atarak okumada eser hakkinda genel bir diisiince sahibi olunmasi esas alinir.
Eserin ic¢indekiler boliimiine ve kimin tarafindan kaleme alindigina yiizeysel bir
sekilde bakilir. Bu okuma tiiriinde tam bir anlama ve algilama s6z konusu degildir
(Aytas, 2005, s. 464). Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde bu okuma tiirii yeni
bir materyalle karsilagilmas1 durumunda, yeni bir diizeye veya iiniteye geciste genel
bilgi sahibi olunabilmesi igin kullanilabilir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde
kullanilan ders kitaplar1 incelendiginde iinite baglangiclarinda ilgili {initenin genel
goriiniimii aktarilmaktadir. Ogrenciler bu anlamda ilgili kisimlar1 ve icerigi
inceleyerek dersler ve 6grenmeler hakkinda genel bir 6n bilgiye sahip olabilirler.
Ayrica bu okuma tiirli, herhangi bir okuma etkinliginde metnin veya etkinligin
gorsellerine ve baglhigina bakilarak genel bir fikir edinilmesinde kullanilabilir.

4. 6. Gozden Gecirerek Okuma

Gozden gecirerek okumada belirli bir konuya dikkat verilerek okuma gerceklestirilir.
Diger konu ve kavramlara dikkat edilmez (Aytas, 2005, s. 464). Tiirk¢enin yabanci
dil olarak 6gretiminde bu okuma tiirii, 6gretilmesi planlanan dil bilgisi yapilarinin
sezdirilmesi amaciyla kullanlabilir. Ogretilmesi planlanan dil bilgisi yapilar1 metnin
veya miistakil ciimlelerin icine yerlestirilir. Ogrenciler bu yapilarm yer aldigi
climlelere, kelimelere veya kelime gruplarina dikkatlerini vererek okumalarin
gerceklestirebilir.

4. 7. Serbest Okuma

Serbest okuma, okuyucularin bos zamanlarini degerlendirmek igin yaptiklar
okumalardir. Bu okuma tiirii 6grencilerin diizeyine uygun, ilgisini ¢eken, ders kitab1
disindaki metinler iizerinden gerceklestirilmelidir (Yilmaz, 2021, s. 93-94). Bu
okuma tiirii, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde seviyelere gore uyarlanmis
hikaye kitaplar1 veya ilgili materyallerle 6grencilerin bulusturulmas: yoluyla
uygulanabilir. Bu okuma tiiriinde 6grenciler tarafindan yapilan okumalar, 6gretmen
tarafindan kontrol edilmelidir. Ornegin; 6gretmen tarafindan dgrencilere okunmasi
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i¢in tavsiye edilen bir hikdye kitabi1 okunduktan sonra hikaye kitabi1 hakkinda
ogrencilerin sinifta konugma yapmalari saglanabilir.

4. 8. Paylasarak Okuma

Paylasarak okuma, bir metnin ¢esitli boliimlerinin 6grenciler ve 6gretmen arasinda
paylasilarak sesli bir sekilde okunmasidir (Giines, 2021, s. 149). Tiirkcenin yabanci
dil olarak o6gretiminde Ogrencilerin telaffuz becerilerinin gelistirilmesinde oldukca
etkili bir okuma tiiriidiir. Bu okuma tiirii uygulanirken 6grenciler belirli bir siraya
gore degil, rastgele secilerek metnin okunmasi saglanir. Belirli siraya gére okuma
yapildiginda 6grenciler kendi okuyacaklar1 boliime odaklanarak diger boliimleri
dikkate almayabilir.

4. 9. Ozetleyerek Okuma

Ozetleyerek okumada amac, metinde islenen ana fikri-konuyu destekleyen temel
yargilarin kavranmasidir. Okuma 6ncesinde 5N 1K sorular1 6grencilere aktarilir ve
ogrencilerden okunan metni dinlerken veya sessiz okuma yaparken bu sorularin
cevaplarini bulmalari istenir (Karatay, 2018, s. 65-66). Tiirk¢enin yabanc dil olarak
Ogretiminde sikga bagvurulmas: gereken bir okuma tiirtidiir. Metin okumalarinda
ogrencilerin bu okuma tiiriine dikkat etmelerini istemek, 6grencilerin okumayi daha
verimli bir sekilde gerceklestirmelerini saglar. Ozetleme; yazma veya konusma
becerileriyle yapilabilir. Bu sayede 6grencilerin anlatma becerilerinin gelisimi de
saglanmis olur.

4. 10. Not Alarak Okuma

Not alarak okuma, sesli ve sessiz okuma caligmalarinda gerceklestirilebilen bir
okuma tiiriidiir. Bu okuma tiiriinde amag, okuma siirecinde 6grencileri etkin kilmak,
onemli goriilen kisimlarin akilda tutulmasim saglamaktir (Unveren, 2020, s. 277).
Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde bu okuma tiirii olduke¢a yaygin bir sekilde
kullanilabilir. Ogrenciler anlamim bilmedigi veya hatirlayamadigi séz varhg
unsurlarmin veya dil bilgisi yapilarinin {izerine notlar alarak okumalarini
gerceklestirir. Bu okuma tiirlinde Ogretmen, onemli goriilen yerler hakkinda
ogrencilerin not almasini talep edebilir.

4. 11. Tahmin Ederek Okuma

Tahmin ederek okuma, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde ¢ok yaygin bir
sekilde temel seviyeden itibaren kullanilabilen bir okuma tiiriidiir. Metinle ilgili
gorsellerden ve bagliktan hareketle metnin igeriginin ne oldugunun tahmin edilmesi
seklinde gerceklestirilebilecegi gibi metnin belirli bir boliimiinde kesinti yapilarak
metnin kalan kisminin tahmin edilmesi seklinde de gerceklestirilebilir. Temel
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seviyede, Ozellikle diyaloglarin kalan kisminin tahmin edilmesinde sikca
kullanmlabilir. Tahmin ederek okumada 6grencilerin anlatma becerileri etkin bir
sekilde ise kosulmaktadir.

4. 12. Elestirel Okuma

Elestirel okumada ogrenciler, metinde katihp katilmadigi yerleri belirler ve
zihinlerinde olusan sorulara cevap ararlar, kisisel deneyimlerinden hareketle
okuduklarini anlamlandirirlar ve okudugu metni sorgulayarak ulastigi bilgilerle
kendine ait 6zgiin bir bakis acgisina sahip olurlar (Arici, 2018, s. 53). Elestirel okuma
daha c¢ok orta ve ileri diizeylerde kullanilmasi gereken bir okuma tiiriidiir.
Ogrencilerin Tiirkceye maruz kalma ve girdilerle karsilasma siireleri arttikca bu
okuma tiirii daha elverisli bir sekilde kullanilabilir. Ogrencilerin bu okuma tiirii
sayesinde okuduklar1 metinde katihip katilmadiklari kisimlar1 ifade etmeleri
saglanir. Ogrencilerin diisiincelerini Tiirkce olarak ifade etmeleri saglanarak
anlatma becerilerinin gelisimine katkida bulunulur.

4. 13. Soru sorarak Okuma

Soru sorarak okumada metin okunmaya baglamadan 6nce ve sesli veya sessiz okuma
sirasinda 6grencilerin metin iizerine sorular olusturmalari istenir (Unveren, 2020,
s. 278). Soru sorarak okuma, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde en yaygin
sekilde kullanilan okuma tiirlerinden biridir. Bu okuma tiiriiniin etkin bir sekilde
kullanilabilmesi i¢in 6grencilerin soru sorabilme hususunda cesaretlendirilmeleri
gerekmektedir. Sorular olduk¢a wuygun bir dille 06gretmen tarafindan
cevaplandirilmalidir. Bu okuma tiiriinde 6grenciler olusturduklar: sorular1 okuma
esnasinda Ogretmene yonlendirebilecekleri gibi okuma sonrasinda da
yonlendirebilirler.

4. 14. Okuma Tiyatrosu

Okuma tiyatrosu, 6grencilerin metinde gecen dil ve {iislubu, metnin yapisini,
metindeki kisi ve varliklarin 6zelliklerini daha iyi anlamasim saglar (Unveren, 2020,
s. 278). Bu okuma tiirii Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde 6zellikle temel
seviyede yaygin bir sekilde kullanilabilmektedir. Ciinkii temel seviye, metin
tlirlerinden diyaloglarin oldukca yaygin bir sekilde kullamldigi bir seviyedir.
Ogrencilerin gercek yasam durumlarina erisemedikleri takdirde bu okuma tiirii,
ogretim tekniklerinden benzetim teknigi ile birlikte kullanilabilir. Bu okuma
tlirliniin ders ici siireglerde kullanilmasi gercek hayatin sinifa tasinmasi agisindan
oldukca faydahdir. Ornegin; ahsveris temas: icerisinde yer alan diyaloglarda
ogrencilerin pazarci ve miisteri olarak rollere ayrilmasi ve buna uygun bir sekilde
diyaloglar1 gerceklestirmelerinin saglanmasi kosuluyla okuma tiyatrosu 6gretim
siirecinde etkin bir sekilde kullanilabilir.
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4. 15. Ezberleyerek Okuma

Ezberleyerek okuma, Tiirkcenin yabanci dil olarak 6gretiminde Ao seviyesinde
yogun bir sekilde kullamilmaktadir. Ao seviyesinde 6grencilerin temel iletigimlerini
saglayabilecekleri sekilde tanisma diyaloglar {izerinden bir 6gretim gerceklestirilir.
Tanmigma diyaloglarinda yer alan kelime ve kalip sozlerdeki dil bilgisi yapilar
iizerinde durulmaz. Ogretim yiizeysel bir sekilde gerceklesir. Ogrencilerin bu
diyaloglardaki ifadeleri ezberlemeleri istenir. Ezberleyerek okuma ayni zamanda
dilsel isitsel yontemde de sik¢a kullanilan bir okuma tiiriidiir. Dilsel isitsel yontemde
Ogretim siireci diyaloglar {izerinden gerceklesir ve dil ylizeysel bir sekilde 6grenilmis
olur. Ogrenciler diyaloglarda yer alan ifadeleri ezberler.

4. 16. Tartisarak Okuma

Tartigsarak okumada amag, metinde islenen konuyla ilgili bilgi, duygu ve diisiinceleri
bagkalariyla paylasmak ve farkli bakig acilar1 kazanmaktir. Tartisma sinifca
yapilabilecegi gibi kii¢lik gruplarla da yapilabilir (Yildiz vd. 2013, s. 135). Tartisarak
okuma Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde Ogrencilerin karsilikli konugma
becerilerinin gelistirilmesinde yaygin bir sekilde kullanilabilmektedir. Ogrencilerin
okuduklart metinlerdeki ifadeler {izerinden diger Ogrencilerle tartismalar
saglanmaya calisilir. Burada dikkat edilmesi gereken husus, tartismanin din, siyaset,
kiiltlir vb. hassas konular iizerinden gergeklestirilmemesidir. Tartigarak okumada
O0gretmen, 6grencilerin tartismalarina miidahalede bulunabilir ve akisin saglanmasi
icin yonlendirmeler yapabilir. Bu okuma tiirii sayesinde Ogrencilerin Tiirkce
diisiinmeleri veya diisiincelerini Tiirk¢e aktarmalarina imkan taninmis olunur.

4. 17. Yogun Okuma

Yogun okuma, metinlerin genel olarak anlamsal, yapisal ve soézciik yapisi agisindan
ele alindig1 bir okuma tiiriidiir. Yogun okumada amag, ortak bir sunum yoluyla en
kisa siirede en yiiksek faydanin temin edilmesi olup yogun okumada 6gretmen
kontroliiniin oldukca belirgin oldugu goriilmektedir (Turanli, 2008, s. 305).
Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilan en 6nemli okuma tiirlerinden
biridir. Yogun okumada 6grenci dikkati en iist seviyeye ulagir. Metindeki dil bilgisi
yapilarinin, sézciiklerin, climlelerin, climleler arasindaki iligkilerin kavranmasi icin
Tiirkgenin yabanci dil olarak oOgretiminde sik¢a kullanilabilir. Bu okuma tiirii
oldukca yavas bir sekilde gerceklestirilir.

Sonuc¢

Dort temel dil becerisinden biri olan okuma, dil 6gretiminin 6nemli bir beceri
asamasidir. Ogretim programlarinda okuma becerileriyle ilgili hedefler belirlenerek
bu hedeflere ulasilmasi amaclanir (Ulper, 2010, s. 48). Tiirkcenin yabanc dil olarak
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ogretiminde okuma becerisinin gelistirilmesi, diger dil becerilerinin gelistirilmesi
agisindan biiylik Oneme sahiptir. Okuma becerisi o6zellikle Tiirkiye disinda
gerceklestirilen 6gretim siireclerinde yeterli girdi birikiminin saglanmasinda etkili
bir sekilde yararlanilmasi gereken bir beceridir. Okuma becerisine yonelik olarak
gerceklestirilecek ogretim faaliyetlerinde kullanilacak etkinlikler 6grencilerin ¢ikti
ortaya koyabilmeleri acisindan biiyiik 6nem ifade etmektedir. Bu sebeple okuma
becerisinin gelistirilmesinde kullanilacak etkinliklerde diger dil becerilerinin
kullanimina da 6zen gosterilmelidir.

Okuma becerisini gelistirmek amaciyla kullanilan okuma metinlerinin 6grencilerin
iletisim yeterliklerini artirici nitelikte ve cgesitli ihtiyaclar kargilayabilecek 6zellikte
olmas1 gerekmektedir. Temizkan’a gore her metin bir bildirisim iglevi tasimahdair.
Anlaml olmayan bir yapinin okuyucuya veya dinleyiciye iletilmesi bildirigimi
saglamaz (2009, s. 37). Bu sebeple Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde
kullanilacak olan metinlerin 6zgiin metinlerden secilmesine ve seviyelere gore
uyarlanmasina dikkat edilmelidir. Ayrica islevlerine gore metin tiirlerinin seviyelere
gore ogrenci ihtiyaclarim karsilayacak nitelikte secilmesi gerekmektedir. Ornegin;
temel seviyede daha ¢ok kullanim iglevli metinlerin secilmesi, 6grencilerin giinliik
iletisim ihtiyaclarinin karsilanmasinda oldukga yararl olmaktadir.

Okuma, bazen bilgi edinme amaciyla, bazen de sadece iyi vakit gecirme amaciyla
yapilabilir. Kimi zaman metnin tamaminin okunmasi seklinde gerceklestirilirken
kimi zamansa bag tarafinin veya birkag paragrafinin okunmas1 seklinde
gergeklestirilebilir. Burada oOnemli olan husus, okumanin hangi gereksinimle
gerceklesirse gerceklessin bir amaca dayaniyor olmasidir (Yayli, 2014, s. 57). Okuma
etkinliklerinden saglanacak faydanin artirilmasi i¢cin amaca uygun okuma tiirlerinin
ogretmen tarafindan kullamlmasi gerekmektedir. Ogretmen okuma tiirlerini iyi
bilmeli ve 6gretim siireclerinde okuma tiirlerini etkin sekilde kullanmaldir.
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0z Gecmis
Latif ILTAR

Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Ogretmenligi Boliimiinden
2012 yihnda mezun olan iltar, 2014 yihinda Gazi Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii Yurt Disindaki Tiirk Cocuklarma Tiirkce Ogretimi Bilim Dalinda yiiksek
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lisans, 2018 yilinda da Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Yabanc1 Dil
Olarak Tiirkce Ogretimi Bilim Dalinda doktora 6grenimini tamamladi. iltar, siras1
ile Yunus Emre Enstitiisii Beyrut Tiirk Kiiltiir Merkezi, Yunus Emre Enstitiisii Kahire
Tiirk Kiiltiir Merkezi, Yunus Emre Enstitiisii Sinav Merkezi Birimi, Sohag
Universitesi Dogu Dilleri ve Edebiyati Boliimii, Adana Bilim ve Teknoloji
Universitesi TOMER, Ankara Yildirim Beyazit Universitesi Tiirk Dili ve Edebiyati
Boliimii, Ankara Yildirrm Beyazit Universitesi DILMER biinyesinde gorev yapti.
Adana Alparslan Tiirkes Bilim ve Teknoloji Universitesi TOMER miidiir yardimcilig1
ve yonetim kurulu iiyeligi de yapmis olan iltar, Ankara Yildirim Beyazit Universitesi
DILMER miidiir yardimeiigi ve yonetim kurulu iiyeligi gorevlerine devam
etmektedir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda birgok yayim bulunan
yazar, Birlesmis Milletler Miilteciler Yiiksek Komiserligi, Avrupa Birligi ve Yurtdisi
Tiirkler ve Akraba Topluluklar Bagkanlig: tarafindan desteklenen bircok projede
yliriitlicii olarak gorev yapmustir.
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YABANCILARA TURKCENIN OGRETIMINDE HALK EDEBIYATI
UNSURLARININ KULLANIMI

Mehmet CERIBAS!
Giris
Bir amac, bilgiyi, duygu ve diisiinceyi yazi, isaret, konugsma, mimik ve hareketler
yoluyla karsi tarafa aktarma siireci olarak tanimlanan iletisim olgusu ¢ogunlukla dil
iizerine bina edilmistir. S6z konusu olgu, doért boyutludur ve biinyesinde kaynak
(bilgiyi, duygu ve diislinceyi aktaran), hedef kitle (bilgi, duygu ve diisiincenin
verilmek istedigi kisi ya da kisiler), vasita (dil, sesler, mimik ve hareketler) ve geri
besleme (bilgi, duygu ve diisiincenin anlasildigin1 gosteren doniitler/yanitlar) gibi
unsurlar tagimaktadir. Dil bu unsurlar iginde islevi bakimindan en ¢ok kullanilan
dogal aractir. O arac var oldugu toplumun biitiin iiyelerince bilinir, toplum iiyeleri o
araci istedikleri zaman istedikleri gibi kullanamazlar. S6z konusu aracin biinyesinde
kendine ait kurallar vardir ve bu kurallar zorlayici nitelige sahiptir. Bu baglamda dil

denilen iletisim araci bagimsiz nitelik tagir. Bu nedenle insanlar onun kurallarina,
ozelliklerine ve dogasina uymak zorundadar.

Dil, en basit haliyle bir dogal iletisim ve bildirisim aracidir. Ancak dil, bu basit
islevinden ¢ok daha genis anlamlar tagimaktadir. Dil, sembollerle oriilmiis, kendine
has kurallar1 olan ve kendisini kullananlar1 bu kurallara uymaya zorlayan bir sistem,
hem igyapis1 hem de mana bakimlarindan kiiltiirii biinyesinde tasiyan, kiiltiirii
aktaran ve yayan bir aracg olarak da tanimlanabilir.

Kiiltlirtin en 6nemli 6zelliklerinden biri gecmisten gelecege yani nesilden nesle
iiretenler, kullananlar ve icracilar araciligiyla aktarilmasidir. S6z konusu aktarim
onceleri sozle, daha sonralar1 yaziyla, sozle ve sembollerle gerceklesmistir.
Glinlimiizde kiiltiir sézle, yaziyla ve elektronik ortamda aktarilmaya devam
etmektedir. Kiiltiir ortamlar olarak adlandirilan bu ortamlarda ortak aktarim araci
dildir. Ister sozlii ortam, ister yazih isterse elektronik ortam olsun dili kullanmadan
tam manasiyla bir aktarimdan bahsetmek giictiir. Bu nedenlerden dolay1 dil hem
kiiltiiriin yaratiminda hem de aktariminda vazgecilmez unsurlardan biridir. Bu
baglamda dille kiiltiirii bir biinyede bulunan ve isleyisleri birbirine bagh iki organ
olarak diisiinebiliriz.

Dilin taniminda rastlanilan “kiltiir aktaricis1 olmas1” ilkesi ve iglevi dillerin ortaya
¢ikisindan giintimiize kadar en 6nemli o6zelliklerinden biri olmustur. Bu zamana
kadar bagka dillere ait yazilan sézliikler, hazirlanan gramer kitaplari, okuma ve

1 Prof. Dr. Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesi, ceribas@nevsehir.edu.tr, ORCID: 0000-0002-
0002-2117
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anlama metinleri biiyiik oranda ve agik bir sekilde hedef dilin bir iletisim araci hale
gelmesini amacglamakta ise de hedef dile ait kiiltiiriin 6gretilmesini de yabancilara
dil 6gretiminde Ortiik ve en onemli amaclardan biri olarak goriillmektedir. Esasta
ister Orgilin isterse yaygin egitim yoluyla gerceklessin, yabancilara dil 6gretiminde
“hedef dilin 6gretimi” kiiltiirel kodlardan kopuk olarak asla yapilamamakta, yapilsa
dahi o dilin 6gretiminin basaril bir sekilde gerceklesmesi miimkiin olamamaktadir.

Yabancilar ana dilleri disinda bir dilin 6gretimi biiyiik oranda dilin konusma, yazma,
dinleme-anlama, okuma beceresi diginda kiiltiir aktarimina dayanmaktadir. Hangi
dilden bahsedilirse bahsedilsin dort temel becerinin 6gretilmesi, pekistirilmesi ve
siirekliliginin saglanmasi ancak kiiltiir aktarimiyla miimkiin olmaktadir. Clinki
biitiin diller ciimleden baslayarak dilin en kii¢iik birimine kadar o milletin diisiiniis
sistemine, kiiltiirel yapisina ait unsurlarla yiiklenmistir. Ornek vermek gerekirse
diinyada konusulan bir¢ok dilde erillik-disilik gibi gramer yapilar1 goriiliirken
Tiirkcede buna benzer bir yapinin ortaya ¢ikmamis oldugu, Tiirklerin mitik
diisiincesinde bir diialist anlayisin var oldugu, fakat bunlarin birbirini tamamlayan
zithklar oldugunu, bu iki zit ilkenin diisman ve siirekli birbiriyle savasan unsurlar
olmadig1 icin dilimizde disilik ve erillii gosteren unsurlarin olusmadig:
anlagilacaktir. Bu nedenle Tiirkcede disilik ve erilligi gosteren isim kategorileri de
olusmamig, isimlerin erkek ve kadina gore ekler almasi ilkesine hicbir zaman
rastlanmamistir (Genis bilgi icin bk. Aksan, I, 1979, s.65-67).

Araplara Tiirkce 6gretmek amaciyla kaleme alinan Divanu Lugati’t-Tiirk adl eserin
muhtevasina bakildiginda dille kiiltiiriin ayrilmaz birer parca oldugu dikkat
cekmektedir. Tiirk Lehceleri Sozliigii olarak da adlandirabilecek bu eserini Kasgarls,
bir dil bilgisi, sozliik ve ansiklopedi seklinde tanzim etmistir. Kasgarl sozliikte
kelimeleri fiiller ve isimler olmak iizere iki gruba ayirmis, harf sayisina ve harflerin
niteligine gore siralanan Tiirkge sozciiklerin agiklamasi Arapga olarak yapilmais,
ornek climleler yine Tiirkce verilmis, anlamlar1 yine Arapga yazilmistir. Sozliik
boliimiinde madde basi s6zlerin bu diizen icerisinde verilmesi, Kaggarh Mahmud’'un
dil bilimciligin yan1 sira dil 6gretimi konusunda da bilgi sahibi oldugunu
gostermektedir (Genis bilgi icin bk. Gode-Tiirkan, 2013: 163; Dogru-Kaplan, 2017:
229-230;https://www.tdk.gov.tr/divanu-lugatit-turk/kasgarli-mahmud-ve-divanu-
lugatit-turk/erisim tarihi:8.12.2022).

Ozellikle Tiirk topluluklarinin adlarim acikladigi maddelerde Kasgarh Mahmud un
verdigi ayrintili bilgiler dikkat cekicidir. Kaggarli Mahmud bu adlarla ilgili olarak
kisa tanim yapmak yerine ayrintih bilgi vermeye, anlattiklarin1 atasézleriyle,
manzum parcgalarla, zaman zaman da hadislerle taniklamaya 6zen gostermistir
(https://www.tdk.gov.tr/divanu-lugatit-turk /kasgarli-mahmud-ve-
divanu-lugatit-turk/ erigim tarihi:8.12.2022).
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Divanu Lugati't-Tiirk’iin soz varlig1 aslinda Tiirk kiiltiiriiniin tarihsel boyutunu ve
ozelliklerini ortaya koymaktadir. Bu s6z varhigi incelendiginde, Tiirklerin aile
yapisini, akrabalik iliskilerini, eski ve yeni inanclarini, toplumsal yasayisin, devlet
yapwisini, iktisadi etkinliklerini, sanatimi, yemeklerini, haberlesmelerini,
ulagimlarim, silahlarim kisacasi Tiirklerle ilgili her seyi ortaya koyan essiz bir
kaynak  karsimiza cikmaktadir  (https://www.tdk.gov.tr/  divanu-lugatit-
turk/kasgarli-mahmud-ve-divanu-lugatit-turk/ erisim tarihi:8.12.2022).

Kasgarl s6z konusu Sozliik’te halk edebiyat1 unsurlarin1 da sik sik kullanarak dil
ogretimi ile sozlii kiiltiir arasindaki iligkiyi de ¢ok iyi idrak ettigini gostermistir.
Sozliik’'te sav (atasozleri), deyimler, bilmeceler, kosuk, sagu ve destan 6rneklerinin
yer almasi, Tiirk inanis sistemine dair bilgilerin varligi aslinda eserin bir sézliikten
¢ok daha fazla anlamlar icerdigine delil olmaktadar.

Bilindigi gibi, “Codex Cumanicus” Italyan ve Alman misyonerlerinin Kipcak
lehgesinde konusan Tiirk boylarindan topladiklar: dil materyalleriyle Kirim’in Solhat
( glinlimiizde “Eski Kirim” olarak anilir) kdyiinde 1294-1295 yillarinda yaratilmistur.
Eski Kipgak lehgesine ait 1300 kelimeyi icinde bulunduran bu eser yapica “Latince-
Farsca Kumanca (Kipgakca) Sozliik” ve “Kumanca-Almanca Sozliik tiir ve yegane el
yazma niishas1 Venedik’'teki Evliya Mark kilisesinde bulunan Milli Kiitiiphanede
korunmaktadir. S6z konusu Sozlikin Kumanca-Almanca kismindan 47 adet
bilmeceye yer verildigi, bunlarin da dogrudan Kumanlar arasindan derlendigi
gorillmektedir (Giiner, 2020, s.16-41; Curayeva, 2011, s.25-32).

1. Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Halk Edebiyath Uriinlerinin
Kullanimi

1.1. Tiirk Halk Edebiyat1 ve Yabancilara Tiirkce Ogretimi

Yabancilara Tiirkce Ogretiminde, Tirk kiiltiiriine ait unsurlarin belirlenerek,
seviyelere uygun becerilerde verilmesi, 6grenmeye biiyiik katki saglayacaktir.
Metinlerin dilimiz ve kiiltiiriimiizii en iyi sekilde yansitmasina dikkat edilmesi
gerekir. Dile ait parcalar olan dilbilgisi, temel beceriler ve o dile ait kiiltiirel
unsurlarin harmanlanarak verilmesi ile hedeflenen 6grenme basariya ulasabilir.
Yabancilar icin Tiirkce ders kitaplarinda seviyelere gore verilmesi gereken kiiltiirel
unsurlar belirlenmeli ve metne uygun baglamda islenmelidir. Yabancilara Tiirkce
Ogretimi kitaplarinda tespit edilmis olan kiiltiirel unsurlar sunlardir:

¢ Hayatla ilgili kiiltiirel unsurlar

o Gelenek ve degerlerle ilgili kiiltiirel unsurlar

e Giincel bilgilerle ilgili kiiltiirel unsurlar

o Edebiyatla ilgili kiiltiirel unsurlar

e Sanatla ilgili kiiltiirel unsurlar

e Cografya ve tanitimlarla ilgili kiiltiirel unsurlar
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Avrupa’da ortak bir yabanc dil 6gretim programi ve yabanci dil 6gretiminde ortak
bir standart, ortak olciitler gelistirmeyi amaclayan Avrupa Dilleri Ortak Cerceve
Metninin genel Olgiitlerinden “Diger iilkelerdeki bireylerin diisiince yapilarinin,
kiiltiirel miraslarinin yasam bigimlerinin daha genis ve ayrintih anlagilmasini
saglamak” maddesi ile Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Programi ve Avrupa
Dil Portfolyosu'nda siklikla gecen “kiiltiirel cesitlilik” kavramiyla ortiisen kiiltiir
karsilagtirmalar1 yapmaya da oldukea elveriglidir (Yilmaz, 2015, s.842).. Dolayisiyla
hem Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Metnine uygun bir dil 6gretimi hem de kiiltiiriin
dil ile olan yakin iligkisinden dolay1 Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde kiiltiir
ogelerinin 6nemi deger kazanmastir.

Tiirk halk edebiyati, Tiirklerin tarihe c¢iktig1 ve Tiirk¢enin var oldugu giinden
giiniimiize kadar kesintisiz olarak devam eden, Tiirk milletinin ve Tiirk¢enin biitiin
ozelliklerini bilinyesinde tasiyan, bu ozellikleri temsilcileri araciligiyla nakleden,
muhtevasinda Tiirk dilinin en estetik 6rneklerini barindiran, sade, agik ve akici dil
ve iislup ozellikleriyle temayiiz etmis edebiyat alanimizin en miimtaz subelerinden
birisi olarak tanimlanabilir.

Tiirk halk edebiyat1 Tiirklerin girdigi veya temas ettigi medeniyet dairelerine gore
donem donem birtakim farkhilagmalara, farkli adlandirmalara, degisim ve
doniisiimlere ugrasa da ana omurgasini hi¢ kaybetmemis, ozandan asiga, yirdan
siire, kopuzdan saza, sazdan baglamaya baz1 adlandirma farkliliklar1 yasasa da 6ziinii
ve mayasini hicbir zaman kaybetmemistir. Tiirk halk edebiyatinin Tiirklerin girdigi
medeniyet dairelerine gore temel diisiincesinde baz1 degisikliklerinin oldugu, bu
degisimin biiyiik oranda iiretenler tarafindan hitap edilen kitleye gore sekillendigi,
ancak bunlarin bir dénem icerisinde kaldig1 veya varhigini o Kkitle icerisinde devam
ettirdigi goriilmektedir. islamiyet 6ncesinde medeniyette herhangi bir farklilasma
olmadig1 icin sozlii Tiirk edebiyati olarak adlandirilan Tiirk halk edebiyat,
Islamiyet’in etkisiyle Anadolu sahasinda once Tekke edebiyatinin dogmasina
kaynaklik ettigine, sonra da edebiyatin tekkeler disindaki sosyal ¢evreye hitap etmek
istemesiyle asik edebiyatinin ortaya ciktigina, sozlii Tirk edebiyati adi verilen
edebiyatin ise halk arasinda anonim Tiirk edebiyat1 olarak varligini devam
ettirdigine tanik olmaktayiz. Hangi sekillerde ve hangi nedenlere dayanirsa dayansin
Tiirk halk edebiyatinin toplumun ihtiyaglarina gore yeniden sekillendigi, degisim ve
doniisiime ugrayarak bu ihtiyaclara cevap verdigi, boylece zenginleserek ve
cesitlenerek yasamaya devam ettigini gormekteyiz.

Islami medeniyet dairesinde yeniden bicimlenen, zenginlesen ve cesitlenen Tiirk
halk edebiyat1 giiniimiizde ait oldugu toplumun diisiince ve zevk bakimindan
farkliliklar tagiyan her kitlesine hitap etmeye, nazim tiirlerini ve gekillerini buna gére
iiretmeye ve nakletmeye devam etmektedir. Tekke cevresine hitap eden Tiirk halk
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edebiyat1 devriye, sathiye, deme, nefes, ilahi, tevhid, nutuk gibi tiirlerle kendi
kitlesine hitap ederken, asik edebiyati kosma, tiirkii, destan, kocaklama, giizelleme,
varsagl, agit gibi nazim sekilleri ve tiirleriyle, anonim Tiirk halk edebiyati ise
atasozleri, deyimler, maniler, ninniler, bilmeceler, tekerlemeler, agitlar, alkis, kargis
gibi tiirlerle yasamim siirdiirmektedir. Ozellikle anonim Tiirk halk edebiyati
biinyesinde yer alan ancak asik edebiyat: icracilar: tarafindan da sik sik bir eglence
vasitast ve Kkiiltiiriin nakli olarak kullanilan halk hikayeleri basta olmak iizere
fikralar, masallar, efsaneler, destanlar ve menkibeler de nesir tiirleri olarak biiyiik
kiymet arz etmektedir.

Hedef kitlemiz ister yabancilar olsun, isterse ana dili Tiirk¢e olanlar olsun,
Tiirk¢enin 6gretiminde halk edebiyati unsurlarinin kullanilmasi bir serbestiyet degil,
iyi bir dil 6gretiminin en 6nemli gereklerinden biri olarak karsimizda durmaktadir.
Ana dili Tiirkce olanlara Tiirk¢enin tadini, estetik seviyesini, dil zevkini ve suurunu
kazandirmak ve anadilini etkili kullanmak igin elzem olan edebiyat unsurlar,
Tiirkcenin yabanci dil 6gretiminde de buna benzer iglevleri yerine getirmektedir. Bu
baglamda Ilkokuldan baslayarak Tiirk cocuklarma verilmeye calisilan bu estetik
duygu ve zevk seviyesi dil becerileriyle sonuclanmakta, mekanik bir durum arz eden
bu dil becerileri, s6z konusu estetik duygusu ve zevkle taclandirilmaktadir. Bu durum
yabancilar i¢in de aynm sekilde cereyan etmektedir. Bir yabancimin Tiirkc¢enin
harflerini, ses sistemini, sentaksini1 6grenmesi, isaretlerini kullanmasi demek, o dili
konusuyor, yaziyor olmasi, o dili bildigi anlamlarina gelmemektedir. Bir dilin
bilinmesi, kosuluyor, yaziliyor olmas1 ancak ve ancak konusurken neyin neden
kullanildiginin, ne anlama geldiginin tam olarak anlagilmasiyla miimkiindiir. Bunu
miimkiin kilan esas amil de dilin kiiltiirle birlikte 6grenilmesi veya 6gretilmesidir.

1.2. Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Tiirk Halk Edebiyat1 Uriinleri
1.2.1. Atasozleri ve Deyimler

Egitimde bilinenden bilinmeyene, somuttan soyuta, merkezden cevreye, basitten
karmasiga, yakindan uzaga gitmenin bir yontem oldugu hesaba katildiginda Tiirk
halk edebiyatinin unsurlarinin Yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde de
kullanilmasi bu yontemlere bagh olarak yapilmalidir. Bu baglamda standart dilin
biinyesinde de yer alan ancak konusulan, yasayan dilin en 6nemli unsurlar1 sayilan
atasozleri ve deyimlerin 6gretilmesi, bunlarin da yine basit olanlardan zor olanlara,
anlagilir olanlardan anlagilmasi giic olanlara dogru bir ¢izgide gitmesi
gerekmektedir. Atasozleri ve deyimler, kiiltiirel aktarimin gizli formiilleridir. Bunlar
sadece belirli bicimsel 6gelerden olusmus s6z kaliplar: ya da ciimleler degil, ayni
zamanda goriinenin altinda farkli anlamlar yatan sadece ayni dili konusanlarin degil,
ayni zamanda aym kiiltiirii paylasanlarin yiikledikleri ortak anlamsal kodlarla
yasayan, yasatilan ve aktarilan sozlii kiiltiir iiriinleridir. Bunlarin sozlii aktarim
vasitasiyla olugsmasi toplumsal yasam icerisinde bireysel tecriibelerin 6nemini ortaya
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koymaktadir. Boylece bir s6z ya da ciimle kiiltiirel degerlerin 6zetini sunmaktadir
(Kalfa, 2013, s.173-174). Atasozleri ve deyimlere 6zellikle metin igerisinde yer
verilmeli, secilen metinlerin atasozii ve deyimin ortiik anlamini agiklayacak nitelikte
olmasina dikkat edilmeli, temel seviyelerde mecazsiz atastzlerine yer verirken seviye
ilerledikce mecazh atasozleri de metinlere serpistirilmelidir. Ornek olarak “Bugiiniin
isini yarma birakma”, “Dost ile ye i¢c ama aligveris etme”, “Akilli diisman, akilsiz
dosttan hayirlidir” gibi atasozlerinin 6gretilmesi daha sonra 6greticinin isini ¢ok
daha kolaylastiracaktir. Ayn1 durum deyimler i¢in de gegerli olup temel diizeydeki
metinlerde daha ¢ok iki kelimelik deyimlere yer verilmeli, bu deyimlere karsilik bir
tek kavram bulunmasina 6zen gosterilmelidir. Bu deyimlere karsilik olarak bir tek
kavram bulunmasma o6zen gosterilmelidir. Ornegin, dikkat cekmek: vurgulamak
gibi, goz atmak: okumak gibi. Sozciik sayis1 lic ve iicten fazla olan deyimlerin
Ogretimi orta ve ileri diizeylere birakilmalidir; ¢iinkii sozciik sayisi artan deyimlerde
anlam geniglemesi daha fazla olacagindan bu da 6grencinin sozciik dagarciginin
gelismis olmasim gerektirecektir. Aglamaklh olmak, akil vermek, beli biikiilmek, can
vermek gibi somut anlaml deyimlere yer verilebilir. Deyimler, yabancilara Tiirk¢e
Ogretimi kitaplarinda farkli metinlerde anlamlarina uygun bir sekilde yer verilerek
kullanilabilecegi gibi bir deyimin nasil ortaya ciktigin1 anlatan hikayelerle de orta
diizeyde de kullanilabilir. Sonucta her bir deyim ve atasozii kiiltiir icerisinde belirli
bir durum veya olayla ilgili diisiincenin ve duygunun aktarilmasina firsat verir ve
baglamindan soyutlanamaz. Bu sekilde deyim ve onun kargiladigi anlam belirli bir
baglam icerisinde o©grenci tarafindan daha rahat kavranir ve bu durum
ogrenilenlerin akilda kaliciligini artirir (Genis bilgi i¢in bk. Aksoy, I, 1998; Aksoy,
1984; Kalfa, 2013, s.174).

1.2.2. Efsaneler

Yabancilara Tiirk¢enin 6gretiminde en kullanigh anlati tiirlerinden birisi de
efsanedir. Kiiltiirel kodlarla oriilii, ortak bellekte yasayan, toplumunun inang ve
degerlerini gosteren efsaneler, biinyesinde tasidig1 mitik 6zelliklerle de ilgi ¢ekici bir
yon tagimaktadir. Efsaneler de mitler gibi 6zellikle koken agiklayici olmasiyla, bir
varligin, nesnenin, bir cismin veya bir hayvanin herhangi bir 6zelligine dikkat ¢eken,
halkin tasavvurunu yansitan anlatilar olarak da bilinmektedir. Yabancilara
Tiirkgenin 6gretiminde 6zellikle etiyolojik efsaneler (ne, neden, nasil boyle oldu?)
veya toponomik (yer adlarinin ortaya cikisi) efsanelere yer verilmelidir. Bu tiirden
efsaneler bir yabanci tarafinda da olsa zevkle okunacak, onun merak duygusuna
hitap edecek, isimlerin ve varliklarin kaynagina dair ilgiyi artiracak, 6zellikle hedef
dilin yasadig1 cografyanin 6grenilmesini kolaylastiracag: gibi kiiltiirel kodlarimizin
aktarimina da zemin hazrlayacaktir.

1.2.3. Masallar
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Yabancilara Tiirkgenin Ggretiminde kullanilacak halk edebiyatinin nesirli
tlirlerinden bir digeri masallardir. Masallar, anonim halk edebiyat iiriinleri olmakla
birlikte, mit, efsane gibi tiirler icerisinde en eski kiiltiir unsurlarinm bulabilecegimiz,
mitik zaman ve muhayyel mekanlarla oriilii anlatilardan da birisidir. Masallar yapisi
itibariyle biinyesinde tekerlemeleri, atastzlerini, deyimleri de tasimakta, tekerleme
kisminda sik¢a rastlanilan secili, aliterasyonlu sozlerle de dilin estetik seviye
bakimindan en {ist diizeydeki metinleri olarak bilinmektedir. Bu bakimdan
yabancilara Tiirkce 6gretiminde kisa ve anlasilir masal metinlerinden baslayarak
kiiltiirel yapimiza uygun metinler secilmeli, 6zellikle Keloglan masallar1 basta olmak
iizere hayvan masallari, zincirleme masallara da metinlerde yer verilmelidir.
Masallar, ses tekrarlari, tekerlemeleri bilinyesinde tasimasiyla da o dile ait
kelimelerin dogru telaffuz edilmesi, seslerin dogru ¢ikarilmasi, diizgiin bir
diksiyonun olugmas: i¢in de en dikkate deger anlatilar olarak bilinmektedir.
Masallar, biinyesinde o milletin duygu diinyasini, ahlak ilkelerini, degerler ve inanig
sistemini icermesi bakimindan g¢ocuksu gibi goriinen, ¢ocuk diinyasina hitap
ediyormus gibi yapan ancak bunlarin ¢ok oOtesinde iglevleri olan, okuyan ve
dinleyenlere dil zevki kazandiran, dil bilincinin olugsmasina zemin hazirlayan, kimlik
insa eden en nadide eserler arasindadir. Tiirk masal metinleri, Tiirklerin kiiltiirel
degerlerini tasimasi yaninda ari1 duru bir Tiirkgeyle anlatilmig metinlerdir. Bu
bakimlardan masal metinlerinin hem Tiirk cocuklarina hem de Tiirk¢ge 6grenen
yabancilara mutlaka tattirilmasi, dilin tadinin bu metinler iizerinden verilmesi
biiylik 6nem arz etmektedir. Masallar yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde hem okuma-
anlama hem de dinleme-anlama metinleri olarak kullanilabilme kabiliyetine sahip
olmasi bakimlarindan da ¢oklu igleve sahip anlatilar olarak tarif edilebilir. Masallar
ayrica ge¢mis zamanli anlatimi bakimindan da zamanlarin sezdirilmesi ve
ogretilmesi acisindan da yabancilar icin secilebilecek en iyi 6rnek metinler olma
ozelligini de tasimaktadir (genis bilgi icin bk. Gode, Tiirkan, 2013, s.162-169;
Derman, 2002, s.80-94).

1.2.4. Fikralar

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde fikralarin da islevsel metinlerden biri oldugu
goriilmektedir. Ancak orta ve ileri seviyede kullanilmasi dogru olacak olan bu
metinleri secerken basitten zora, somuttan soyuta dogru ilkesi goz ardi
edilmemelidir. Ayrica Tiirk kiiltiiriiniin tanmitilmas1 bakimindan Nasreddin Hoca,
Incili Cavus, Bekri Mustafa, Bektasi, Kayserili, Karadenizli firkalar gibi firkalara yer
verilmeli, sonucu dinleyiciye birakilan, mesajin dinleyici tarafindan bulunmasi
beklenen fikralar daha ileri seviyede verilmeli, orta seviyede giilmece yonii yiiksek,
sonucu daha acik metinlerle devam edilmelidir. Bir deyimin anlamini aciklayan “Ipe
Un Sermek” gibi metinler bu seviyede verilmesi miimkiin olan metinlerdir. Yine
Nasreddin Hoca fikralari igerisinde yer alan “Kazan Dogurdu”, “Pesin Paray1 Gordiin
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Giilersin Tabii” “ Ye Kiirkiim Ye” gibi sonucu actk ama giilmece 6gesi baskin fikralara
daha ¢ok yer verilmelidir.

Firkalar farkl etnik-dini gruplara (Ermeni, Yahudi, Cingene gibi) dair 6nyargilar1 da
biinyesinde barindirmaktadir. Metinler segilirken bu tiirden fikralardan miimkiin
oldukca uzak durulmalidir. Fikralar daha ¢ok iki kahramanl anlatilardir. Bu nedenle
siif icerisinde icralar1 cok kolay anlati tiiriidiir. icra edilebilir bir fikranin
ogrencilere ogretilerek sinifta gosteriye doniistiiriilmesi, fikra tipinde rol alacak
kisilerin dil esigini asmalarima yardimci olacagi gibi diger Ogrenenleri de
cesaretlendirecek, konusma becerisinin gelismesine yardimci olacak, ayrica role
bagh giyim kusam tarzinin sinif ortaminda yansitilmasi Tiirk kiiltiiriiniin
ogrenilmesi acindan avantajlar saglayacaktir. Fikralar, giincel yasama adapte olmasi
ve iinlii bir fikra tipinin sahsiyetinde yeniden yaratilmasiyla da bilinmektedir. Bu
bakimlardan toplumun giincel diigiince sisteminin, toplumsal marazlarin,
sorunlarin fikralara yansidigini séyleyebiliriz. Bu baglamda fikralar toplumun aynasi
durumundadir ve Tiirk¢e 6grenen yabancinin zevk ve diisiince sistemine hitap
edebilme yetenegi sahiptir (genis bilgi icin bk. Akkaya, 2013, s.171-181; Sevindik,
2020, S.15).

1.2.5. Bilmeceler

Tiirk so6zli anlatilarinin daha ¢ok cocuklara hitap ettigi diisiiniilen, ancak insanligin
varliklar arasinda ilgi kurma, varliklari tanimlama, tanitma gayretinin sonucu olarak
ortaya ¢ikmus, kitle iletisim araglarinin gelismedigi zamanlarda bir egitim ve eglence
araci olarak da kullanilan bilmeceler, gerek i¢ gerekse dis yapis1 bakimindan formel
ve informel egitimde 6nemli bir yere sahiptir.

Bilmeceler insan1 diisiinmeye sevk etmesi, bilhassa kii¢iik yaslarda kelime hazinesini
gelistirmesi, esyanin karakteristik ve en can alic1 noktalarimin tespiti bakimindan
ayrintidan uzaklagtirmayla cevremize daha dikkatle bakma aligkanhigim
kazandirmasi bakimlarindan cok yararl halk edebiyat iiriinlerindendir (Celebioglu-
Oksiiz, 1995, s.8).

Yabancilara Tiirkce 6gretiminde bilmeceler sinif i¢i etkinliklerde bir oyun kurgusu
icinde eglendirerek 6gretme yontemiyle kolaylikla kullanilabilir. Ogrenenlerin
merak duygusunu da kamcilama o6zelligine sahip bilmeceler, Tiirkce 6grenenler
arasinda rekabetin artirilmasi, ilginin canl tutulmasi gibi 6gretme hedeflerine de
hizmet edebilecek niteliklere sahiptir. Ayrica insanligin primitive kelimelerinden
sayllan organ isimlerinin bilmeceler araciigiyla oOgretilmesi ¢ok kolayca
gerceklesebilir. Bir giizel kasik, basa yapisik (kulak), yedi delikli tokmak, bunu
bilmeyen ahmak (bas), bir kiiciicik kutu, biitiin diinyanin yurdu (beyin), basin
iistiinde biter, sayllmaz teker teker (sag) gibi bilmeceler temel seviyede bile

339



verilebilecek bilmecelerdir. Soyut kavramlarin soruldugu bilmecelerin orta seviyenin
son donemlerinde ve iist seviyede verilmesinde yarar vardir.

1.2.6. Tekerlemeler

Tekerleme daha c¢ok cocuk geleneklerinde yeri olan bir turdur; tekerlemelerin
konularindaki ve yapilarindaki ¢ocuksu eda bu olgunun bir goriintiisiidiir. Bununla
beraber bir¢ok hallerde, 6rnegin asiklarin kimi tiirkiilerinde, masallarda ve diipediiz
“tekerleme” diye adlandirilan giildiiriicii konusmalarda biiyiiklerin de bu siirli
anlatim yoluna bagvurduklar1 olur (Boratav, 1995: 134). Bu tiiriin baglhca niteligi,
herhangi bir ana-konudan yoksun olusudur. Tekerleme, bag-uyaklar ve uyaklarla
elde edilen ses oyunlar: ile ve cagrisimlarla birbirine baglanmis, belirli bir siir
diizenine uydurulmus, birbirini tutmaz birtakim hayallerle diisiincelerin
siralanmasindan meydana gelmistir. Tekerlemede diislinceye sadece bu siirsel
ogeler kilavuzluk eder; icerik Gteki halk edebiyati tiirlerinde oldugundan daha
kararsizdir. Tekerleme, birbirine aykir:1 diisiinceleri olmayacak durumlar bir araya
yig1p, mantik-dis1 birtakim sonuclara varmakla sasirtic1 bir etki yaratir. Orgiisii ve
konusu bakimindan bu o6zellik tekerlemenin baglica vazifesini de belirler: O,
beklenmedik hayal oyunlarinin bosanivermesiyle sasirtmak, eglendirmek,
keyiflendirmek icin bagvurulan bir s6z cambazligidir. Yukarda belirtildigi {izere
masalda, bir de belirli sartlar iginde siirdiiriilen kimi konugmalarda, anlatiya
dinleyicileri hazirlayan bir giris, ya da sozii edilen 6zel durumlarin bir yorumu
vazifesini goriir; masal veya hikayenin uydurma, gercek-dis1 hayal {irtinii oldugunu
belirtir. Oyunlarda ise tekerleme, ellerin, kollarin v.b. hareketleriyle oyunun
boliimlerinin birlikte yiiriitiillmesini saglar (Boratav, 1995, s.134-135).

Yabancilara Tiirkge 0Ogretiminde tekerlemeler, uyakli sozleri biinyesinde
barindirmasiyla, eglence ve 6gretme Ogelerinin birlikte kullanilmasiyla, diyaloga
uygun bir tiir olarak bilinmesiyle kullanigli halk edebiyat: tiirlerinden sayilabilir.
Tekerlemeler ikili veya grup ¢alismasina da olanak vermektedir. Bu bakimdan sinif
ici etkinliklerde kullamilmasi ¢ok kolaydir. Oyun, eglence, giilmece ve sasirtma
ogelerini bir araya getiren tekerlemelerin, Ogrenciler iizerinde bir rahatlama
yaratacagl, ogrenciler arasinda ve 6grenci-ogretici arasinda iletisimi giiclendirecegi,
tekerlemenin ait oldugu dilin kelime ve seslerinin kolayca sGylenmesine yardimel
olacagy, uyakli yapisiyla bu sozlerin zihinde kalic1 bir etki yaratacag: gercegi akildan
¢ikarilmamalidir. Tekerlemelerde taklit, el kol hareketleri ile jest ve mimiklerin
kullanimina da sik¢a bagvuruldugundan dilin etkili kullanilmasi a¢isindan da ¢ok
islek oldugu goriilmektedir. Tekerlemeler Yabancilara Tiirk¢enin 6gretiminde en alt
seviyeden baslanarak en {ist seviyeye kadar kullanilabilecek tiirlerden birisi olarak
goriilmektedir.

1.2.6. Golge Oyunu (Karagoz)
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Tiirk halk edebiyat1 icerisinde degerlendirilen ve geleneksel Tiirk tiyatrosunun
iirlinlerinden olan golge oyunu Karagoéz ve Hacivat da Yabancilara Tiirkcenin
ogretiminde kolaylikla kullanilabilecek 6zellikler tagimaktadir. Daha ¢ok Karagoz
olarak da bilinen bu oyunlarin metinleri icerisinde Hacivatla temsil edilen Istanbul
Tiirkgesinin, Karagoz'le temsil edilen Anadolu Tiirkcesinin dil ve iislup 6zellikleri de
mevcuttur. Metinlerde yanhs anlagilmalarla devam eden diyaloglar 6grenciler
iizerinde bir giilmece etkisi yaratacagindan folklorun en kiymetli islevlerinden olan
rahatlama islevinin gerceklesmesine olanak taniyacaktir. Ayrica Karagéz metinleri,
biinyesinde uyakli sozleri, ses tekrarlarimi tagimasiyla da kelimelerin akilda
kalicihgina hizmet edebilmekte, kelimelerin telaffuzuna yardimci olmakta, dilin
eglenerek Ogrenilmesine imkan tanimaktadir. Bir Karagéz oyununun simiflarda
kolayca icra edilmesi miimkiin olacagindan Ogreticilerin bu metinlerden
yararlanarak 6grencilere rol vermesi de biiyiik bir anlam tagiyacak, oyunun yaparak
yasatarak Ogretmesi hem Tiirkceye hem de Tiirk Kkiiltiiriine sicak bir ilginin
dogmasima zemin hazirlayacaktir. Ancak bu metinlerin orta ve iist seviyelerde
kullanilmasinin daha dogru olacagi gercegi de bilinmelidir. Giiniimiizde Somut
Olmayan Kiiltiirel Miras Miizelerinde (canli miizeler) Karagozciiler de gorev
yapmakta, ziyarete gelenlere Karagoz oyunu canlandirilmaktadir. imkan dahilinde
Tiirkce O0grenen kisilerin bu miizelere gotiiriilmesi, orada bir ninni, agit dinlemesi,
bir masal anasina masal anlattirilmasi, Karagozciiden bir Karagoz icrasini gormesi
dilimizin hem Tiirk ¢ocuklarina hem de yabancilara 6gretilmesi bakimindan biiyiik
Onem arz etmektedir.

Sonuc¢

Iyi bir dil 6gretimin gerceklesmesinde dili beseleyen unsurlarin dikkate alinmasi
vazgecilmez bir gercek olarak karsimizda durmaktadir. Dil 6gretimi ister anadili
diizeyinde olsun, isterse ikinci bir dil olarak 6grenme diizeyinde olsun bir bildirisim
ve iletisim araci olan dilin birtakim unsurla beslenmesini gerekmektedir. Dil
Ogretimi ayn1 zamanda bir kiiltiir aktarimi, kiiltiirlenme/kiiltiirlesme siireci oldugu
icin dili kiiltiirden, kiiltiirii de dilden ayirmak miimkiin goriinmemektedir.

Yabancilara Tiirk¢enin 6gretiminde kiiltiirel unsurlarin, hatta sézli kiiltiir iiriinleri
olarak degerlendirilen halk edebiyati iiriinlerinin kullammi birtakim bilgi ve
donamimlari gerekli kilmaktadir. Bu baglamda 6greticilerin halk edebiyati tirlinlerini
hem teorik hem de pratikte iyi bilmeleri, bu iiriinlerin niteliklerini iyi anlamig
olmalar1 ve birer icraci gorevi gormeleri gerekmektedir. icracilarin/6greticilerin
biitlin yonleriyle bilmedigi bir unsuru hedef kitlesine dogru ve yerinde vermeleri
miimkiin goziikmemektedir. Bu bakimdan o6greticilerin bolca okumalari, masal,
efsane, fikra, atasozii, deyim, bilmece, tekerleme gibi halk edebiyati iiriinlere vakif
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olmalari, tiire ait 6zellikleri, bunlarin sinif ortaminda icra edilebilirlik diizeylerini
anlamig olmalar: da gerekmektedir.

Yabancilara Tiirkge 6gretiminde halk edebiyati iiriinlerinin bir kisminin giilmece
Ogeleri biinyesinde barindirdigi, bu 6gelerin sinif i¢i veya disi etkinliklerde kolayca
kullanilmasinin miimkiin oldugu da anlagilmaktadir. Gélge oyunu olarak bilinen
Karagoz metinleri bu bakimdan cok islek bir yapiya sahiptir. Yine bilmece gibi
tlirlerin de karsilikli diyaloglarla ve yarisma havasi igerisinde verilmesi miimkiin
olacagindan oOgrenciler iizerinde rahatlama ve Tiirkcenin sempatik yoniiniin
gosterilmesi, bir estetik ve zevk diizeyinin gelistirilmesi bakimlarindan yararh
olacag anlagilmaktadir. Hatta sik sik yanhs telaffuzlarin olusmasi1 miimkiin olan
tekerleme gibi tiirlerin de bu yanlis telaffuzdan dolay1 ortamda bir giilmece, eglenme
Ogesi yaratma neticesi ortaya gikacagindan tekerlemenin de dil beceri etkinlerinde
kullanigh bir halk edebiyati tiirlerinden oldugunu eklemek gerekmektedir. Ayni
sekilde fikralar da kendi yapilar geregi bu 6zelliklere sahiptir. Fikralar ayrica giincel
hayatin ¢aprasik durumlarina, yeni gelisen teknolojilere, toplumsal hayattaki zithk
ve acayipliklere gonderme yapan metinler olmas1 bakimlarindan da biiyiik kiymet
arz etmektedir.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde halk edebiyat: iirlinlerinden sayilan masallarin 6zel
bir yeri oldugu anlagilmaktadir. Tiirk kiiltiiriiniin bu nadide iiriinleri, biinyesinde
barindirdig1 mitolojik 6geler, kiiltiirel unsurlar, toplumsal tasavvurlar bakimindan
halk edebiyatimizin inci taneleri sayllmaktadir. Yapisi geregi de ar1-duru Tiirkge ile
anlatilmig ve kayda gecirilmis bu iiriinlerin Tiirkge 6grenen yabancinin kelime
dagarciginin gelismesine, Tiirkcenin tadina varmasina, Kkiiltiirel unsurlarin
aktarilmasina, Tirk tasavvurunun nakledilmesinde 6nemli isleri oldugu gercegi
bilinmelidir. Masala gore daha kisa olan fakat estetik seviyesi masaldan ¢ok daha
diisiik olan efsane metinleri de Tiirk inan¢ ve tasavvurlarinin verilmesi, sade bir
Tiirk¢enin 6grencilere aktarilmasi acisindan biiyiik kiymet tasidig: goriilmektedir.

Tiirk¢enin hizardan gecirilmis, budaklar1 yontulmus, giizellestirilmis ve en estetik
haline getirilmis sekilleri olan atasozleri ve deyimlerimizin giinliik hayatimizin bir
parcasi oldugu bilinmektedir. Konusma dilinde de sik sik kargimiza ¢ikan, az sozle
¢ok seyin anlatildigl, mecaz ve anlatim yogunlugu tasiyan bu kalip sozlerin
ogretilmesi hem dilimizin zevkinin hedef kitleye verilmesi, hem de Tiirk¢enin
anlatim giiclinlin hissettirilmesi bakimlardan vazgecilmez unsurlar oldugu
gerceginin ogreticiler tarafindan bilinmesi gerekmektedir. Atasozleri ve deyimlerden
yoksun bir Tiirk¢enin yapraklar: dokiilmiis, dallar1 kirilmig bir agactan, bir giilden
hicbir farkli olmayacak, dilimiz dalsiz budaksiz bir agaca, tatsiz tuzsuz bir yemege
benzeyecektir.
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YABANCILARA TURKCE OGRETIMININ TARTHSEL GELISiMi
Mehmet Emre CELIK!
Giris
Diinyada varlig1 bilinen diller arasinda Tiirk¢e her zaman 6nemli konuma sahip
olmustur. Bugiin diinyada 7 bin kadar dilin konusuldugu bilinmektedir. Tiirkce, bu
diller arasinda fazlaca konusura sahip olan ve diger halklar tarafindan da 6grenilmek
istenen diller listesinin 6n siralarinda yer almaktadir. Bu durumu saglayan
etmenlerin baginda Tiirklerin uzun yillar konar gocer kiiltiire sahip olmasi, fetih
diisiincesiyle hareket etmeleri, ¢ok sayida devlet kurmalar1 gelmektedir. “Tiirkge
bugiin diinya iizerinde 220 milyondan fazla konusuru ile Cince, Hintce, Ispanyolca,
Ingilizce, Fransizca ve Rusca ile birlikte en fazla konusulan yedinci dil
konumundadir” (Cakmak, 2014, s. 178). Tiirklerin tarih sahnesine ciktiklar1 cografya

ile giinlimiizde yasam siirdiikleri alanlar incelendiginde Tiirk¢enin giicii ve tarihi
hafizasi ortaya ¢ikmaktadir.

Tiirklerin ilk yazili belgesi olarak genel kabul goren ve 8. yiizyilda dikilen Orhun
Yazitlar1 bugiin Mogolistan sinirlari i¢inde kalan bdlgededir. Bu tas yazitlarin bir
yiizii Tiirkge iken diger yiizii ise Cince yazilmistir. Hunlar, Goktiirkler ve Uygurlarin
devlet kurup yonettigi donemlerde Tiirkler muhakkak Cinlilerle diplomatik iligki
kurmuslardi. Yine iki halk arasinda ticari iligkilerin oldugu da yazitlardan
anlagilmaktadir. Bu durumda Tiirk¢enin yiizyillar 6nce yabancilar tarafindan
ogrenilmeye baglandig1 iddia edilebilir. Ancak bu 6grenmenin metotlari, kaynaklar
hususunda kesin bir goriis yoktur. “Dil 6gretimi baslangicta iletisim dilini 6gretmek
amaciyla yapildig1 i¢in yaz1 dilinden ziyade konusma dili 6gretilmeye caligilirdi.
Kargiikli konugsma esasina dayanan dil Ogretiminde daha cok dogal yontem
kullanildig1 tahmin edilmektedir” (Bicer, 2012, s. 108). Sadece Cinliler degil
Mogollar gibi cevredeki yakin halklar da Tiirklerin dilini bu donemlerde 6grenmis
olmalilar. Devletler arasi diplomatik iligkiler, askeri kargilagsmalar, ticari temaslar,
dini sebepler, karisik evlilikler halklarin birbirlerinin dillerini 6grenmeleri icin birer
amag olmustur.

Tiirkg¢enin hicbir zaman somiirii dili olmadigini vurgulayan Zorbaz, Tiirk¢enin diger
halklar tarafindan bir ihtiyag olarak goriildiigiinii ve bu yilizden 6grenildigini soyler.
“Memlikler doneminde Tiirkce Ggrenen Araplar, bu dili 6grenim gordiikleri
okullarda zorunlu olarak 6grenmemiglerdir. Kirim ve gevresinde yasayan Ermeniler,
ogretim dili Kipcak Tiirkgesi oldugu i¢in Kipgak¢a kullanmamiglardir. Yabancilara

! Doc. Dr., Ondokuz Mayis Universitesi, mehmetemre.celik@omu.edu.tr, ORCID: 0000-0002-2961-
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Tiirkce Ogretmek amaciyla hazirlanan eserlerin yazarlarinin c¢ogunlugu Tiirk
degildir” (Zorbaz, 2013, s. 159). Giiniimiizde Fransizca, ingilizce, Rusca, Portekizce
gibi dillerin konusulma sahalar1 incelendiginde nasil somiirge dili haline geldikleri
goriilmektedir. Tiirkler de kurduklari, yonettikleri devletler araciligiyla ¢ok genis bir
cografyaya hiikmetmelerine ragmen dillerini bir somiirii araci olarak asla
kullanmamislardir. Isteyen halklar goniillii olarak Tiirkceyi 6grenmislerdir. Tiirkce
hiikmettigi cografyalara sozclikler vermis, onlardan sozcilikler almistir. Bu
aligverigler Tiirk dilini zengin kilmigtir.

Tiirkcenin yabancilara 6gretimi igin yazilan ilk eser Divanii Lugati’t Tiirk’'tiir. Ancak
Kaggarli Mahmud bu eseri sadece yabancilara (Araplara) Tiirkce 6gretmek icin degil,
ayni zamanda Tiirklere de 6nemli bilgiler vermek i¢in yazmigtir. Yabancilara Tiirkge
ogretmek amaciyla yazilan ilk donem eserlerinin neredeyse tamaminin sozliikk
tlirlinde oldugu goriilmektedir. Bu sozliikler ayn1 zamanda 6rnekli dil bilgisi kitabi
ozelliklerine de sahiptir. Bu sozliiklerin sahip oldugu diger o6zellikler arasinda
“sozciiklerin  gectigi metinlerin tamaminin 6rnek olarak verilmesi, eklerin
gorevleriyle birlikte siniflandirilmasi ve s6zliigiin yazildig: Tiirkce kolu disinda yakin
kollardaki s6zciik bicimlerinin de belirtilerek verilmesi, sozciiklerin Arapga dil bilgisi
kurallarina gore siniflandirilarak verilmesi, Tiirkceye 6zgiin kullanimlarin ‘istisna’
bagligiyla gosterilmesi” yer almaktadir (Bayraktar, 2003, s. 59-60).

Tiirk¢enin yabancilara 6gretimi faaliyetleri 20. yiizyilin ikinci yarisindan itibaren
kurumsal hile gelmeye baslamistir. Ana dili Tiirkge olmayan 6grencilerin Tiirkiye’ye
yogun bicimde gelmeye baglamasi {iniversiteler biinyesinde Tiirkce Ogretim
merkezleri kurulmasini saglamigtir. Yabancilara Tiirkge 6gretiminin yurt dis1 ayagini
temsil etmesi amaciyla Yunus Emre Enstitiisii kurulmustur. 21. yiizyil baglarinda
cesitli nedenlerle iilkelerini terk etmek zorunda kalan yabancilarin kafileler halinde
iilkemize gelmesi Tiirkiye icin bir go¢gmen problemi dogurmustur. Bu gégmenlerin
ve onlarin ¢ocuklarinin egitimi i¢in ¢esitli Tiirkce 6gretim projeleri gelistirilmigtir.
Tiirkiye Cumhuriyeti adina yurt disinda okul acabilme yetkisi bulunan tek kurum
olan Maarif Vakfi kurulmus ve bu vakfin okullarinda Tiirkce secmeli ders olarak
okutulmaya basglanmigtir. Diinyanin farkhi kitalarinda 60’tan fazla tilkede hem
iiniversitelerdeki Tiirkoloji boliimleri hem de Yunus Emre Enstitiileri aracilig: ile
yabancilara Tiirkce 6gretimi faaliyetleri devam etmektedir.

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi etkinlikleri hem sayisal olarak artip hem de
metot olarak cesitlendikce var olan 6gretim materyali de zenginlesmistir. Bugiin
iiniversiteler biinyesindeki pek ¢ok Tiirkce 6gretim merkezinin kendi Tiirkge 6gretim
setleri vardir. Ders kitaplar1 ve ¢aligma kitaplarinin yani sira bu setlerde dinleme
becerisini gelistirmeye yonelik materyaller de yer almaktadir. Yunus Emre
Enstitiisi'niin farkli yag gruplarina yonelik hazirladigi Tiirkge 6gretim setleri,
sozliikler ve hikaye kitaplar1 bulunmaktadir. Tiirkiye Maarif Vakfinin (TMV) ev

346



Yurt Disinda Tiirkoloji ve Tiirkce Ogretimi 2: Yabancilara Tiirkce Ogretimi

sahipliginde alanin 6nde gelen isimleri tarafindan Yabanci Dil Olarak Tiirkce
Ogretimi Programi (2019) hazirlanmustir. Yine artan talebe cevap verebilmek icin
0zel sektor yayincilarinin da Tiirkgenin yabanci dil 6gretimi alaninda son yillarda

pek cok yayin hazirladig1 gézlemlenmektedir.

Elinizdeki kitabin bu béliimiinde yabancilara Tiirkge 6gretiminin tarihi gelisimi
izlenecektir. Eserlerin saha siniflandirmasinda Giizel’den (2012) yararlanilmigtir.
Karahanli, Kipgak, Cagatay ve Anadolu sahalarinda Tiirk¢enin yabancilara 6gretimi
icin yazilan eserler incelenecek ayrica yakin yiizyillarda Avrupalilar tarafindan
iiretilen bazi kitaplar tanitilacak son olarak da Milli Egitim Bakanligy, {iniversitelere
baglh Tiirkce 6gretim merkezleri, Yunus Emre Enstitiisii ve Tiirkiye Maarif Vakfi'nin
bu alanda gerceklestirdigi projelere, faaliyetlere deginilecektir.

1. Yabancilara Tiirkce Ogretimi icin Hazirlanan Eserler
1.1. Karahanl Sahasi
1.1.1. Divanu Lugati’t-Tirk

Kasgarl Mahmud tarafindan 11. yiizy1hn ikinci yarisinda kaleme alinan bu eserin ana
gayesi Araplara Tiirkce 6gretmektir. Tiirkce-Arapca iki dilli bir sozliiktiir. icerisinde
7500-8000 araliginda madde bas1 ifade barindirir. Eserden anlasildig: iizere
Kéasgarl, donemin Tiirk cografyasina ve Tiirk halklarinin konustugu lehgelere son
derece hakimdir. Divinu Lugati’t-Tiirk'i modern ve ansiklopedik bir sozliige
benzeten Ercilasun (2005, s. 322) ondaki miikemmelligi “... okuyucunun maddeyi
rahatca gorebilmesi i¢cin madde baginin iistii kirmizi1 miirekkeple ¢izilmistir. Tiirkce
orneklerin istiinde de kirmizi ¢izgi vardir. Tiirkge ornek ve aciklamalara yer
verilmigtir.” sozleriyle vurgular. Kasgarh Mahmud eserinde farkl Tiirkce 6gretim
metotlarina yer vermistir (Akyiiz, 1989, s. 45-46): Eski 6gretim metotlarinda goriilen
once ve sadece kural verme yolunu benimsemek yerine 6nce 6rnegi vermis, ardindan
kurala gitmistir (timevarim yontemi). Orneklerini giinliik hayattan, atasézlerinden
ve siir parcalarindan secmeye 6zen gostermistir. Eserinde sadece Tiirkce 6gretmekle
yetinmemis, dil ile birlikte kiiltiiriin aktarilmasina ve oOgretilmesine de gayret
etmistir. Dil Ogretiminin 6nemli unsurlarindan olan tekrarlarin 6nemini
kavramistir. Eger onceden verilmis bir kural tekrar ge¢misse s6z konusu kurali
tekrar etmekten kaginmamigtir. Gerek eserinin hacmi, icerik bakimindan cesitliligi
ve zenginligi gerekse de kullandig1 yontemler itibariyle Kasgarli Mahmud ¢aginin ¢cok
Otesinde bir eser iiretmistir. Ayrica yazarin okurlari haberdar ettigi, Tiirk¢enin climle
yapisini anlattign Kitdbii Cevahirii'n-Nahv fi Lugati’ t-Tiirk adiyla yazdig1 bir dil
bilgisi kitab1 oldugu da bilinmektedir. Ancak bu eser heniiz bulunamamigtir.

1.2. Kipcak Sahasi
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Kipcak Tiirkleri XI, XII ve XIII. yiizyil ortalarinda Karadeniz'in kuzeyinde yurt
tutmuslardir.

Ardindan Mogol saldirilar1 sonucunda Balkanlar ve Akdeniz {izerinden Misir’a
gec¢miglerdir. Burada yasadiklar1 silirede askerlik yapmiglar, Eyyubilerin
hakimiyetindeki Memluk Devleti'nde XVI. yiizy1l ortalarina kadar cesitli gérevlerde
bulunmuglardir.

1.2.1. Codex Cumanicus

Codex Cumanicus, dogu Tiirk lehgelerinden olan Kumancanin XIII. ve XIV. yiizy1l
ortalarina kadar olan goriiniimiiniin miikemmel bir kaydi niteligindedir. Cenevizli
veya Venedikli tacirler tarafindan Latince kaleme almmugstir. Alman ve Italyan
misyonerler tarafindan Karadeniz’'in kuzeyinde yasayan Kipcak Tiirklerinden
derlenen iki boliimliik bu eser, Kipcaklarin o donemki yazi dilini degil de konusma
dilini esas almaktadir. Eser birinci béliimii (Jtalyan Béliimii) 55 yaprak, 110 sayfadur.
Latince-Farsca-Kipcakcadan miirettep iki sozliik listesi barindirmaktadir. ilk liste
alfabetikken ikinci liste tematiktir. Ayrica bu béliimde baz1 gramer bilgilerine de yer
verilmistir. Tkinci béliim ise (Alman Boliimii) 27 yaprak, 54 sayfadir. iki sozliik listesi
ve bazi metinler bulunmaktadir. Birinci liste Kipcakca-Almanca, ikinci liste
Kipcakca-Latince sozliikten olusmaktadir. Metinler Incil’den parcalar, ilahiler,
bilmece ve atasozlerinden olusur. Metinlerin Latince terclimelerine de yer
verilmistir. Iceriginde yer verilen érnekler itibariyle Codex Cumanicus, bir taraftan
yabancilara Kipgak Tiirk¢esini 6gretmeye ¢alisirken diger yandan da Kipcak Tiirkleri
arasinda Hristiyanlhig1 yaymak icin yazilmig bir eserdir (Bozkurt, 2005, s. 320-321).

Codex Cumanicusun bir¢ok farkli amagla Tiirk¢e 6gretiminde kullanilabilecegini
soyleyen Bayraktar (2003, s. 66); eserde yer alan Hristiyanlikla ilgili metinlerin din
egitimi amacli Tiirkge 6gretimine, ticaretle ilgili boliimlerin ticari Tiirkce 6gretimine,
glinliik yasamla ilgili s6zciiklerin yer aldigi boliimlerin de pratik Tiirkce 6gretimine
ornek sayilabilecegini dolayisiyla bu eserin 6zel amach Tiirkce 6gretimine yonelik
hazirlanmis ilk eser olabilecegini vurgulamaktadir.

1.2.2. Kitabii’l-idrak li-Lisani’l-Etrak

Misir'da Memliik devletinin yonetici ve ordu kesimi Tiirk oldugu i¢in bu dénemde
yabancilara Tiirk¢e 6gretimine yonelik 6nemli gelismeler yasanmistir. Devlet
dairelerinde gorev alabilmek ve bolgede artan Tiirk niifusla iletisim kurabilmek i¢in
Araplarin Tiirk¢e 6grenmeye ilgisi arttigindan belirli bir metotla hazirlanan pek ¢cok
eser lretilmigtir. Misirda Memlikler doneminde Araplara Tiirk¢e 6gretmek iizere
Arap bilginler tarafindan gramer-sozliik niteliginde c¢ok sayida eser yazilmistir.
Arapcanin dil bilgisi kurallarina uygun olarak hazirlanan bu eserler, icerdikleri
gramer bilgileri ve Tiirkce sozciikler bakimindan Tiirk dili tarihi i¢in biiyiik birer
hazine niteliginde kabul edilmistir (Biger, 2012, s. 117-118).
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Kitab4iil Idrak li Lisanil-Etrdk da bu eserlerin baghcalar1 arasindadir. Eser,
Endiiliislii alim Esirti’'d-din Ebu Hayyan tarafindan 1312’de yazilmistir. Yazarin eseri
yazmaktaki amac1 “Tiirk dilinin biiyiik bir kismini liigat, sarf ve nahiv bakimindan
kaydetmek”tir. Bu kitap, yonetici sinifinin dilinin anlagilmasi icin pratik gayelerle
yazilmis olmaktan ¢ok, bilimsel bir yaklasim ve kuramsal amagla kaleme alinmistir
(Zorbaz, 2013, s. 175). Yazar eserinde Kipcakganin ses ve sekil bilgisine deginmesinin
yani sira 3500 de Tiirkce sozciige yer vermistir. Pratik Tiirkcenin 6gretimine
odaklanan eserde o6zellikle Tiirkgenin ticaretteki kullanimina yonelik 6zel boliimler
bulunur.

1.2.3. Et-Tuhfetii’z-Zekiyye Fi’l-Lugati’t-Tiirkiyye

Memluk Kipcaklari sahasinda yazilan ikinci 6nemli eserin Et-Tuhfetii’z-Zekiyye Fi’l-
Lugati’t-Tiirkiyye oldugu sOylenebilir. Araplara Tiirkce 6gretmek gayesiyle yazilan
bu eser, sozliik ve dil bilgisi olmak iizere iki bolimden olusmaktadir. Sozliik
boliimiinde Arapca kelimeler alfabetik sirayla diizenlenmistir. 39 varaktan (778 sayfa)
olusan bu boliimde Arapga kelimelerin Tiirkce karsiliklar yer almaktadir. Bu eserde
yaklasik 3500 civarinda Tiirkce kelime bulunmaktadir (Al-Turk, 2012, s. 6).

Yazarin kendi ifadesiyle bu eseri yazma amaci sudur: “Bu dilde bircok kitaplar
yazilmistir. Benden 6nce bu yolu takip edenlerin yolunu takip etmek ve bu konuyla
ilgili soru soranlara cevap vermek igin ben de bdyle bir calisma yapmaya karar
verdim.” (Al-Turk, s. 2006, 2-5). Eserde dil 6gretim yontemlerinden dil bilgisi ¢eviri
yontemi ve 6gretim ilkelerinden olan tiimevarim ilkesinden yararlanilmigtir.
Sozciikler incelendiginde eserin temel diizeyde Tiirkce 6greneceklere yonelik degil
de ileri diizey ve akademik amaca yonelik hazirlandig1 s6ylenebilir (Bayraktar, 2003,
S. 64).

1.2.4. Ed-Diirretii’l-Mudiyye fi’l-Liigati’t-Tiirkiyye

Memliikler doneminde (1251-1517) Araplara Kipcak Tiirkgesi 6gretmek amaciyla bu
eser bir sozliik ve konusma kilavuzudur. Yazildig1 yer ve tarih bilinmeyen eserin
miistensihi Hiisrev b. Abdullahtir. Yazar, sozciikleri farkli konulara gore
siniflandirip anlamlandirdigr igin eserin tematik bir sozliikk oldugu soylenebilir.
Eserde konusma diline ve sozciik 6gretimine agirlik verilmesine ragmen dil bilgisi
kurallarina yer verilmemistir. Bu sebeple eserin dil 6gretim yontemlerinden dogal
dil yontemi ile yazildig1 savunulabilir. Eserde sozciiklerin dizilisi belirli bir sisteme
dayanmamaktadir. Yazar sozciiklerin kendinde uyandirdigi cagrisimlara gore
genelden 6zele ya da 6zelden genele bir siralama izlemistir (Tiryaki, 2011).

1.2.5. El-Kavaninii’l-Kiilliye Li-Zabti’l-Liigati’t-Tiirkiyye
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XV. ylizy1l baglarinda Araplara Tiirkceyi 0gretmek amaciyla yazilan bu Tiirkce
gramer kitabinin yazari ve yazilig tarihi hakkinda kesin bir bilgi bulunmamaktadir
(Toparh vd., 1999). Memluk sahasinda yazilan diger eserlerden bu kitabi ayiran en
onemli 6zellik, sozliik boliimiiniin olmay1p sadece dil bilgisi kitabindan olugsmasidir.
Dil bilgisi konular iglenirken yer yer sozciik listeleri verilse de miistakil bir sozliik
yapisindan soz edilemez. Eserde yaklasik 500 sozciik bulunmaktadir. Eser; fiil, isim
ve ekler olmak iizere {ic ana boliimden olusmaktadir. Tiimevarim yonteminin
kullanildig1 eserde dil 6gretim yontemlerinden ise dil bilgisi-geviri yontemi
kullanilmistir (Ercilasun, 2005, iscan, 2012).

1.2.6. Kitab-1 Mecmii-i Terciiman-1 Tiirki ve Acemi ve Mugali

Araplara Tiirkceyi 6gretmeyi hedefleyen bu eser, Halil bin Muhammed bin Yusuf el-
Konevi tarafindan 1343’te yazilmis ya da istinsah edilmistir. Eser, s6zciik gesitlerine
gore diizenlenmis bir sozliik ve dil bilgisi kitabidir. Eserin 63 yapraklik kism1 Arapga-
Tiirkge sozliik ve dil bilgisi, 13 yapraklik kismi ise Mogolca-Farsca sozliikten
olugsmaktadir (Demirci, 2003, s. 55).

Ercilasun (2005) eserin dort boliime ayrildigini soyler: 1) Isimlerin konularina gore
siralandig1 Arapca-Tiirkce sozliik (Gokle, yerle ilgili kelimeler, bitkiler, hayvanlar,
yiyecek-icecekler, giyecekler, sayilar, melik-melike isimleri, kadin isimleri vb., 2)
Fiillerin mastarlar1 ve emir bicimleri, 3) Kelime ve fiil cekimleri (fiil kipleri, kiplerin
hangi eklerle olusturulacagy), 4) Climle kurallar.

Tiimevarim ve dil bilgisi ¢eviri yonteminin kullanildig1 eserde yaklasik 2000 s6zciik
bulunmaktadir. Sozciiklerin Tiirkcesi kirmizi miirekkeple yazilmistir. Tiirkge
olmayan sozciiklerin Arapca ve Farsca olanlarinin kokenleri karsiliklar: verildikten
sonra belirtilmigtir. S6zliigiin ardindan bi¢im bilgisi ve s6z dizimi konusu ¢ekimlerle
ele alinmigtir. Giinliikk konusma diline ait kelimelerin yanm sira ticaretle ilgili
kelimelere de yer verilmistir (Bayraktar, 2003, s. 67).

1.2.7. Biilgatii’l-Miistak fi-Lagati’t-Tiirk ve’l-Kifcak

Cemaleddin Ebu Muhammed Abdullah ed-Tiirki adli bir Tiirk tarafindan XIV.
yiizyihn ikinci yaris1 ile XV. ylizyilin baslarinda yazilan bu eser Arapca-Tiirkce bir
sozliiktiir. Bagtan sona harekeli olan bu eserde Arapca sozciikler siyah, Tiirkce
sozcgkler kirmizi miirekkeple yazilmigtir. Eser, normal sayfa diizeninde
hazirlanmamistir. Sozciikler baklava bigiminde dizilmistir. Her kelime baklava
bi¢iminin bir kenarim olusturmaktadir. Bir kenar Arapca, bir kenar Tiirkce, tekrar
bir kenar Arapca, bir kenar Tiirkce yazilarak baklavanin dort kenari tamamlanmigtir
(Ercilasun, 2005). Yazar 1500 kelimeyi Kipgakca ve Tiirkmence seklinde ayirarak ele
almig ve 6rneklendirmistir. Yazar eserinde giinliik konugsma Tiirkgesini 6gretmeyi
amag edindigi icin eserde tiimevarim yontemini kullanmig ve Ornekleri giinliik
hayattan se¢mistir.
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1.3. Cagatay Sahasi

Tarih sahnesinde yasanan birtakim olaylar (savas, go¢ vb.) neticesinde XIII.
yiizyildan itibaren diger dillerden, oOzellikle de Arapca ve Farscadan, Tiirkceye
gevirilerde artis yasanmistir. Bu durum iki dilli sozliiklerin hazirlanmasini
saglamigtir. Ayrica Tiirk¢enin edebi bir dil olmasi icin gosterilen gayretler sonucunda
Tiirk dili miistakil bir dil olarak sahada tekrar belirmistir (Kitapc¢i, 1995). Bu
donemde ana dil 6gretimi konusunda birgok eser kaleme alinmistir (Biger, 2012).
Tiirkcenin Farscadan iistiin bir dil oldugunu kanitlamak icin bu dénemde Ali Sir
Nevai tarafindan Muhakemetii'l-Lugateyn adl eser yazilmigtir.

1.3.1. Muhikemetii’l-Lugateyn

“Iki dilin karsilastirlmasi veya mukayesesi” anlamina gelen Muhakemetii'l
Lugateyn Ali Sir Nevai tarafindan 1499’da kaleme alinmistir. Eserin temel yazilis
amaci1 Tirk dilinin Farscadan {iistiin oldugunu ortaya koymaktir. Nevai'ye gore
Tiirkce soz varhigi ve dil bilgisi bakimindan Farscadan cok daha iistiindiir (Akar,
20035, s. 196).

Karsilagtirmali dil bilim yonteminin 16. yy.’daki 6rnegini olusturan Muhakemetii’l-
Lugateyn’de kisaca sunlar anlatilmaktadir:

1. Kargiliklar1 tek sozciik olarak Farscada bulunmayan Tiirkge sozciikler ve
bunlarin yan anlamlari,

2. Kafiye bakimindan Tiirk¢enin Farscadan iistiin oldugu,
3. Tiirkgede bulunan bazi eklerin Fars¢ada karsiliginin bulunmadigi,
4. Pekistirme olayinin Farscada bulunmadig,

5. Farscada olmadig halde Tiirkgede bulunan istes ve ettirgen cat1 (Adigiizel,
2001, s. 29).

Eserde, dil bilgisi-¢eviri yontemi kullanilarak tiimevarim ve karsilastirmali dil bilimi
ilkeleriyle akademik amach Tiirkce 6gretimi gerceklestirildigini s6yleyen Bayraktar’a
(2002, s. 65) gore bu yontemle eserde edebi Tiirkce O6gretimi akademik amach
kullanilmigtir.

1.3.2. Kitab-1 Zeban-1 Turki

XVII. yiizyilda Muhammed Yakiib-1 Cingi tarafindan yazildig1 tahmin edilen eser
hem Cagatayca-Farsca bir sozliikk hem de dil bilgisi kitabidir. Giiniimiizde eserin
Ozbekistan, Ingiltere ve Hindistan niishalarinin varlig: bilinmektedir (Kara, 2011).

1.3.3. Senglah Lugati

Cagatayca sozliikler arasinda icerik ve hacim bakimindan en kapsamli s6zliik olan
Senglah, 1758-1760 tarihlerinde Mirza Mehdi Han Esterabadi tarafindan yazilmistir.
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Kendisinden sonra yazilan pek ¢ok sozliige de kaynaklik eden bu eser ii¢ boliimden
olugsmaktadir. En 6nemli boliimii olarak goriilen sozliik boliimiinde alt1 binden fazla
sozclik bulunmaktadir (Akdemir, 2019).

1.3.4. Et-Tamga-y1 Nasiri

Seyh Muhammed Salih-i isfahani tarafindan yazilan Cagatayca-Farsca bir sézliiktiir.
Bu eser, giris ve sozliik kisimlarindan olugsmaktadir (Kotan, 2020).

1.3.5. Fethali Kacar Lugati

Ali Sir Nevayi'nin eserlerini anlamak tizere yazilan pek ¢ok Cagatay sahasi sozliikten
biri de Fethali Kacar tarafindan 1861'de Iran'da yazilmistir. Eser, Cagatayca-Farsca
bir sozliik olup Lugat-1 Etrakiyye'dir (Rahimi, 2018).

1.3.6. Lugat-i Cagatay ve Tiirki-i Osmani

Seyh Siileyman Efendi 1882’de Lugat-i Cagatay ve Tiirki-i Osmani adl sozIligi
yazmigtir. Sozliigiinde Nevayi, Baykara, Lutfi, Agehi, Miinis, Mir Haydar gibi
taninmis Cagatay sairlerinin siirlerinden yararlanan Seyh Siileyman Efendi 33
madde bagina tanik olarak kendi siirlerinden 6rnekleri siralamis, siirlerinde Naksi
mahlasini kullanmistir (Kaman, 2019).

1.4. Anadolu Sahasi

Eski Oguz Tiirkgesi ve Osmanh Tiirkgesi olarak iki donemde ele alinabilecek Anadolu
Sahasr’'nda Giizel (2012, s. 120) Eski Oguz Tiirkcesi'nde yabancilara Tiirkge 6gretimi
cercevesinde de degerlendirebilecek tek eserin Ibn Miihennd Liigati olarak da
bilinen Hilyetiil-insan ve Heybetiil-lisan oldugunu soyler. Diger eserler ise Osmanl
Tiirkcesi donemine aittir.

1.4.1. Hilyetii’l-insan ve Heybetii’l-Lisan

Ibn-i Miihenna tarafindan XIII. yiizy1l sonu ile XIV. yiizyll baslarinda yazildig
diisiiniilen bu eser ii¢ béliimden olusan ve farkli dillerde yazilan bir sozliiktiir. ilk
boliimii Farsca, ikinci boliimi Tiirkce ve son boliimii de Mogolcadir.

1.4.2. Tuhfe-i Fedai

Ana dili Arapca olan ¢ocuklar igin 1634’te Fedayi Mehmed Dede tarafindan kaleme
alinan Tuhfe-i Fedayi 17 boliimden olusmaktadir. Mukaddimede miiellif, eserini
Araplarin faydalanmasi ve Tiirk dilinin inceliklerini anlamalari i¢in kaleme aldigini
belirtmektedir (Dogan Averbek, 2019).

Osmanl Tiirk¢esi doneminde Tiirkgenin yabancilara 6gretimi etkinlikleri devsirme
olarak Yeniceri Ocagi'na kabul edilen gayrimiislim cocuklara yonelik baglamigtir
(Karal, 2001, s. 31). Osmanli’nin Balkan cografyasinda ilerlemesi ve izlenen iskan
politikasi ile birlikte Tiirklerin diger halklarla karsilasmasi sonucu bu halklarin da
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Tiirkce 6grenmeye ilgi duyduklar s6ylenebilir. Osmanli doneminde Tiirkcenin resmi
dil olmasi, devlet memuru olan azinliklarin ileri diizeyde Tiirk¢e Ogrenmelerini
saglamigtir (Biger, 2012). Ayrica Osmanl’min ii¢ kitayla yayilmasiyla birlikte
diplomatlar, tiiccarlar, askerler, terclimanlar, bilginler de Tiirk¢e 6grenen yabancilar
arasina girmistir.

Osmanli’nin Balkanlar: kisa siirede topraklarina katmasi diger Avrupali devletlerin
dikkatini cekmistir. Ozellikle Italyanlar Tiirklerle iliski gelistiren ilk Avrupal
halklardan olmustur. 1550 yilinda Venedik Cumhuriyeti'nin, Osmanl Devleti ile
iligkilerini gelistirmek i¢in Tiirkce bilen terciiman c¢alistirdig1 bilinmektedir. Ayrica
bu amaca yonelik olarak Italyanlar istanbul’da bir de Tiirkce okulu kurmustur
(Dokmeci, 2018). Venediklilerin bu projesi, 1669’da Fransa, 1754’te Avusturya,
1766’da Polonya ve 1814’te de Ingiltere tarafindan uygulanmistir (Agildere, 2010, s.
695). Osmanli doneminde Avrupa’da yabancilara Tiirkce 6gretimine yonelik ilk eser
Almanya’da yazilmigtir. 1612 yilinda Stuttgarthh Hieronymus Megiser Tiirk¢enin ilk
gramerini yazmistir. Tiirkce 6grenerek gramer kitabi yazmig ve bu kitab1 degisik
iiniversitelerin kiitiiphanelerine dagitmigtir. Avrupa’nin ilk Tirkoloji profesorii
olarak Leipzig Universitesinde 6grencilerine Tiirkce dersi vermistir (Dilacar, 1971, s.
210).

Osmanli Devleti'nde yabancilara Tiirkce 6gretmek gayesiyle Tiirkler tarafindan
yazilan bazi eserler sunlardir (Hengirmen, 1993, s. 6-8):

® J.P. Sinan (1850), Alphabet turc suivi d'une méthode,

e Giizeloglu, E. (1852), Dialogues francais-turcs, Précédés d’une vocabulaire,

e Sinan, J.P. (1854), Abrégé de Grammaire Turque,

e Fuad Efendi/Cevdet Efendi (1855), Grammatik der osmanischen Sprache,
Deutsch bearbeited von H. Kellgren,

e Mehmet Mihri (1884), Kitabii’t-tuhfetii’l-Abbasiyetii’l Medreset el aliyetii’t-
tevfikiye,

e Mehmet Ruhi (1893), Conversazione in Lingua Turca elkaliona,

e Jean Deny (1920), Grammaire de Langue turque.

Tiirkceyi yabancilara 6gretmek icin Avrupali bilginler tarafindan hazirlanan sézliik,
konusma kilavuzu ve dil bilgisi tiiriindeki baz1 kitaplarsa sunlardir (Dilacar, 1971;
Zorbaz, 2013):

¢ Filippo Argeiti (1553), Regola Del Parlare Turcho Et Vocabulario de Nomi et
Verbi (Tiirkce Konusma Kurallar ve Isim-Fiil Sozliikcesi),

e Pietro Ferraguto (1611), Grammatica Turchesca (Tiirkce Dil Bilgisi),

e Hieronymus Megiser (1612), Institutionum Linguae Libri Quatuour (Dort
Boliimde Tirk Dilinin Esaslari),
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e William Redhouse (1846), Grammaire Raisonnee de la Langue Ottomane
(Osmanh Dilinin Gerekgeli Dil Bilgisi),

e William Burckhardt Barker (1854), A Reading Book of the Turkish with a
Grammer and Vocabulary (Dil Bilgisi ve Sozliiklii Tiirkce Okuma Kitabr),

e William Redhouse (1855), The Turkish Campaigner’s Vade-Mecum of
Ottoman Colloquial (Tiirk Seferine Gideceklere Osmanli Tiirkcesinin
Konusgma Dili Cep Kilavuzu),

¢ William Redhouse (1884), A Simplified Grammar of the Ottoman-Turkish
Language (Basitlestirilmis Osmanh Tiirkcesi Dil Bilgisi).

Yerli ve yabanci yazarlarin Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi {izerine yazdiklar:
eserler elbette bunlarla smirh degildir. Osmanli Devletinden Tiirkiye
Cumhuriyeti'ne uzanan yaklagik 600 yillik siirecte genis bir cografyada yagam siiren
Tiirklerin dillerini 6grenmek isteyenler icin farkli milletlerden yazarlar farkh
tlirlerde eserler tiretmistir.

1.5. Cuamhuriyet Donemi

Tiirkiye Cumhuriyeti'nin kurulmasinin ardindan Tiirkceye verilen 6nem her alanda
artmistir. 1 Kasim 1928’de Harf Devrimi’nin yapilmasi ile 1932’de Tiirk Dili Tetkik
Cemiyeti'nin acilmasi bu durumun 6nemli delillerindendir. Bu dénemde Tiirk¢enin
yabanc dil olarak 6gretilmesine farkli iiniversiteler onciiliikk etmislerdir. Bogazigi
Universitesi ve Ankara Universitesi bu alanda bas1 cekmektedir. Yabancilara Tiirkce
Ogretiminin gelismesine biiyiilk katkilar1 olan bu iiniversiteler bu alandaki
kaynaklarin yazilmasma oncii olmuslardir (Ozdemir, 2018, s. 64). Ikinci Diinya
Savasi yillarinda Batr’dan kacarak Tiirkiye’ye siginan yabanci 6grencilere istanbul
Universitesinde Tiirkce ogretildigi bilinmektedir. 60-707li yillarda Istanbul
Universitesi, Bogazici Universitesi ve ODTU’de 6grenim goren yabanci 6grencilere
de yine Tiirkiye Tiirkcesi ogretiliyordu. Kenan Akyiiz 1965 yilinda Yabancilar i¢in
Tiirkge Dersleri, Konusma, Okuma isimli kitab1 yazmig, daha sonra Hamza Ziilfikar
tarafindan Yabancilar igin Tiirkge Dilbilgisi isimli kitap yayimlanmigtir (K6se ve
Ozsoy, 2020, s. 30).

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminin kurumsal bir yapiya kavusmasinda atilan
ilk adim 1985’te Ankara Universitesi biinyesinde Tiirkce Ogretim Merkezi'nin
(TOMER) kurulmas1 olmustur. Yonetmeligine gére bu merkez yurt icinde ve yurt
disinda Tiirkceyi ve yabanci dilleri 6gretmek, dil 6gretme faaliyetlerine destek olmak
iizere Tiirkiye'yi ve Tiirk kiiltiirlinii tanitmak ve bu amacla ilgili mevzuat
hiikiimlerine gore subeler agmak icin kurulmustur. 1992’ye kadar bu merkezin hedef
kitlesinde o6zellikle diplomatlar ve Ankara’da 6grenim goren yabanci 6grencilerin
oldugu anlasilmaktadir. 1991’in Aralik ayinda Sovyet Sosyalist Cumhuriyetler
Birligi'nin (SSCB) dagilmasinin ardindan 1992’de Tiirk Cumhuriyetleri birer birer
bagimsizliklarin1 ilan etmiglerdir. Tiirkiye de bu duruma kayitsiz kalmamais,
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oncelikle Tiirk Isbirligi ve Koordinasyon Ajans'mi (TIKA) kurmus ardindan Biiyiik
Ogrenci Projesi ile Tiirk Cumhuriyetlerinden on bin 6grenciyi Tiirkiye'ye davet
ederek burslu bigcimde yiiksekogrenim gérmelerini saglamistir. Gelen bu 6grencilere
Tiirkiye Tiirkcesi 6gretme gorevini Ankara Universitesi TOMER iistlenmis, bu
dogrultuda Tiirkiyenin farkh sehirlerinde subeler a¢gmistir. On bin G6grencinin
ardindan Ankara Universitesi'ne bir sonraki y1l yedi bin 6grenci daha gelmistir. 1994
yilindan itibaren Tiirk Cumbhuriyetlerinden gelecek Ogrencilerin Ege ve Gazi
Universitelerine de yonlendirilmesi karar1 alindigindan bu iiniversiteler de kendi
biinyelerinde Tiirkge Ogretim merkezleri kurmuslardir. Yillar icinde Tiirkiye
uluslararas1 6grenciler icin bir cazibe merkezi haline gelmistir. Bugiin yiiz binlerce
uluslararas1  6grenci Tiirkiye'nin farkli {iniversitelerinde yiiksek6grenim
gormektedir. Bu 6grencilerin Tiirkge 6grenme ihtiyaclarim1 karsilayabilmek igin
giinlimiizde neredeyse her iiniversitenin kendine ait bir Tiirkce 6gretim merkezi
bulunmaktadir. Bu merkezlerden pek c¢ogu kendi 06gretim materyalini
iiretebilmektedir. Bu durum yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kat edilen mesafeyi
gostermek acisindan 6nemlidir.

Universiteler biinyesinde Tiirkce 6gretim merkezleri yurt icinde faaliyet gosterirken
Tiirkgenin yurt disinda Ogretimini ise agirlikli olarak Yunus Emre Enstitiisii
istlenmistir. Hem yurt disinda Tiirkge 6gretmek hem de Tiirk kiiltiiriini tanitmak
amaciyla 2007 yihinda Yunus Emre Enstitiisii (YEE) kurulmustur. ilk merkez 2009
yilinda Saraybosna’da acilmigtir. Giiniimiizde Cin’den Arjantin’e 60 kadar iilkede
faaliyet gostermektedir. YEE biinyesinde Tiirkce Ogretiminin yam1 sira Tiirk
kiltiirinii tanitmaya yonelik kurslar (ney kursu, yemek kursu, ebru, hat, okculuk
vb.) da diizenlenmektedir. Diger iilkelerin de kiiltiir merkezleri vardir [Instituto
Cervantes (Ispanya), British Council (Ingiltere), Goethe Institut (Almanya), Francais
Instute (Fransa), Confucius Institute (Cin) vd.]. Giiniimiizde bu merkezler kiiltiirel
diplomasinin 6nemli ayaginmi olusturmaktadir.

2011-2012 egitim-6gretim doneminden itibaren YEE Saraybosna Merkezi iilke
genelinde Tercihim Tiirkce Projesini baslatmigtir. Gliniimiizde de devam eden bu
proje ile ilk ve orta dereceli okullardaki 6grencilere se¢meli ikinci yabanci dil
statiistinde Tiirkce 6gretimi yapilmaktadir. Bosna-Hersek’te basariyla uygulanan bu
proje, bazi diger YEE merkezleri tarafindan da uygulamaya konmustur.

2016’da kurulan Tiirkiye Maarif Vakfi (TMV), yurt disinda Tiirkiye Cumhuriyeti
admna Milli Egitim Bakanlig1 disinda dogrudan egitim kurumu a¢gma yetkisine sahip
tek kurulustur. Tiirkiye Maarif Vakfi, her {ilkede okul 6ncesinden yiiksekogretime
egitimin her asamasinda etkin faaliyet yiiriitmek amaciyla kurulmustur. Gliniimiizde
Tiirkistan cografyasi basta olmak iizere, Ortadogu, Balkanlar ve Afrika’da 50’den
fazla lilkede faaliyet gostermekte ve bu okullarda Tiirkce se¢meli ders olarak
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okutulmaktadir. TMV’nin ev sahipliginde yakin zamanda bu alanin 6nde gelen
isimlerinden olusan bir komisyon tarafindan uluslararasi standartlarda Tiirkgenin
Yabanct Dil Olarak Ogretimi Program hazirlandi ve ilgililerin kullanimina
sunuldu.

Konumu itibariyle Tiirkiye go¢ yollarinda kavsak noktasidir. 2011’de Ortadogu
cografyasini etkisi alan “Arap Bahari”ndan Suriye de etkilenmistir. Suriye’deki ic
savag ortamindan kacan Suriyeliler, farkli nedenlerle iilkelerini terk eden Afgan-
Ozbekler, Irak’tan gelenler vd. olmak iizere Tiirkiye bugiin milyonlarca yabanciya ev
sahipligi yapmaktadir. Bunlarin biiyiik kismini da Suriyeliler olusturmaktadir. Bu
yabancilarin topluma entegrasyonlarini saglayabilmek i¢in Tiirkce 6grenmeleri, okul
caginda olanlarinsa okullagsmasi1 gerekmektedir. Bu kapsamda BM, AB, MEB vb.
ulusal ya da uluslararasi kuruluslarin destekleriyle cesitli projeler yiiriitiilmektedir.
Bunlardan biri de PIKTES projesidir. 2016’da baslatilan proje hala siirmektedir. Bu
proje ile ogretmenler gorevlendirilmekte ve gecici koruma altindaki ¢ocuklara
Tiirkce 6gretilmektedir.

2003 yilinda Tiirk kiiltiirtiniin yurt disinda tanitilmasi, yayilmasi ve korunmasi, yurt
disindaki vatandasglarimiz ve soydaslarimizin kiiltiirel baglarinin korunmasi,
giiclendirilmesi ve dini konularda aydinlatilmasi ile Tiirk dilinin Ogretilmesi
amaciyla Bakanhklararas: Ortak Kiiltiir Komisyonu (BAOK) kurulmustur. Bu
komisyonun paydaslar1 Disigleri, Kiiltiir ve Milli Egitim Bakanligindan
olusmaktadir. Diinyanin farkli iilkelerindeki {iniversitelerde bulunan Tiirkoloji
boliimlerine bu kurul araciligiyla 6gretim elemanlar1 gorevlendirilmektedir. Bu
kapsamda ylizden fazla 6gretim elemani farkh kitalarda iilkemizi temsil etmektedir.
Ayrica bu komisyon karari ile yurt disindaki Tiirk ¢ocuklarinin egitim-6gretim
ihtiyaclarim1 karsilamak maksadiyla ilk ve orta dereceli kurumlara da farkh
branglarda 6gretmen gorevlendirilmesi yapilmaktadir.

Sonuc

XI. yiizyi1lda Kaggarli Mahmud’un iirettigi eserle yazili olarak baslayan Tiirk¢enin
yabancilara Ogretimi siireci, bugiin Tiirk¢enin diinya dili olmasi asamasina
evrilmigtir. Giinlimiizde neredeyse farkli araglarla her kitada Tiirkge Ogretimi
etkinlikleri siirdiiriilmektedir. Bunda en 6nemli etken hi¢ siiphesiz diger halklarin
Tiirkge 6grenme istekleridir. Cumhuriyetin ilanina kadar kesintili siireclerle de olsa
Tiirkce 6gretimi 6zellikle yabancilarin ilgi odagindaydi ve bu alanda eser iiretme isi
genellikle onlarin elindeydi. Ancak 1920’lerden sonra Tiirk dili Tiirkiye’de tekrar giic
kazanmig ve Tiirk bilginler de yabancilara Tiirkce Ogretmek gayesiyle eserler
iiretmeye baglamislardir. 1985’te yayimlanan yonetmelikle Ankara Universitesi
TOMER’in hizmete girmesi YTO alaninda 6nemli bir sicrama tahtas1 olmustur.
Ardindan 1992’de Tiirkistan cografyasindan soydaslarimizin gelmesiyle hem Tiirk
iiniversitelerinde hem de Tiirk diliyle alakadar 6gretim elemanlarinda Tiirkiye
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Tiirkgesinin yabancilara ogretimi faaliyetleriyle ilgili topyekén bir farkindalik
olusmustur. 2000°li yillarindan basindan itibaren iiniversitelerimizin uluslararasi
ogrencilere daha fazla kapilarim1 acmasi, bunun icin projeler gelistirmesi ile YTO
alanindaki farkindalik bir basamak daha yukar1 ¢ikmistir. Sonraki siirecte bu
Ogretim etkinliklerinin yurt disginda da yiiriitiilebilmesi i¢cin Yunus Emre
Enstitiilerinin kurulmas1 yabancilara Tiirkce 0gretiminin kurumsallagarak
yayginlagmasi adina atilan 6nemli bir adim olmustur. Yakin zamanda faaliyetlerine
basglayan Tiirkiye Maarif Vakfi da Tiirk¢e Ogretiminin yurt disindaki onemli
temsilcilerinden goriilmektedir. Bu vakfa ait okullarda Tiirkce, secmeli yabanc dil
statiistinde olup ilk ve orta derecede 6grenim goren ¢ocuklara 6gretilmektedir.

Tiirk¢e 6grenmek isteyen yabancilarin sayisi yurt ici ve yurt disinda her gecen giin
artmaktadir. Yogun talep karsisinda Ogretici acigi ortaya ¢ikmis ve bu agigin
karsilanabilmesi icin iiniversitelere bagh dil 6gretim merkezleri YTO alaninda
sertifika kurslarn agmaya baglamigtir. Bu kurslara farkli boliimlerden lisans
diplomasina sahip ¢ok sayida kursiyerin bagvurdugu gozlemlenmektedir. Bu
kurslarm belirli bir standarda kavusturulmasi YTO alaninin gelecegi acisindan
onemli goriilmektedir. Universitelere bagh dil 6gretim merkezlerinin etkinliklerinin
standardizasyonun saglanmasi icin YTO alaninda akreditasyon yetkisi olacak bir iist
kurula ihtiyac vardir.

Teknolojinin ilerlemesiyle 6gretim araclar1 da her gecen giin gelisip yenilenmektedir.
Internet araclarmin egitim 6gretime dahil edilmesiyle mesafelerin pek 6nemi
kalmamis; ¢evrim i¢i siniflar olusturularak bireyler istedikleri alanlarda egitime
katilabilmektedir. Bu kapsamda Tiirkceyi uzaktan (¢evrim ici) 6grenenlerin sayis1 da
artmaktadir. Bireylerin cep telefonu, tablet, bilgisayar gibi teknolojik aletlerle giin
icinde epey vakit gecirdikleri dikkate alinirsa Tiirk¢enin yabancilara uzaktan
Ogretimini saglayacak, buna katki saglayacak uygulamalarin ve materyallerin
gelistirilmesi alanin 6nemli bir ihtiyaci olarak goze carpmaktadir.

Yurt ici ve yurt disinda Tiirkce 6greten kurum ve kuruluslara Tiirk¢ce 6grenmek igin
yogun basvurularin olmasi, ¢evrim i¢i ortamlarda Tiirkce 6grenen ve Ogretenlerin
sayisinin siirekli artmasi, Tiirkiye Cumhuriyetinin diger devletlerle gelistirdigi
diplomatik siireglerin giderek cesitlenmesi, tilkemizin bulundugu jeopolitik konum,
yiiksekogretimde {iniversitelerimizin uluslararasilagsmaya verdikleri 6nem vb.
hususlar géz 6niinde bulunduruldugunda Tiirkcenin yabanci dil olarak 6gretimi
alaninin yiikselen bir deger olarak yakin gelecekte de varligimi siirdiirmesi
beklenmektedir.
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Mayis Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkce Egitimi Ana Bilim Dali’'nda
savundugu “Ilkogretim Sekizinci Smif Ogrencilerinin Bilgilendirici Metin Yazma
Kazanmimlarina Ulagsma Diizeyleri” adl yiiksek lisans teziyle bilim uzmani unvanini
kazandi. 2013’te Ondokuz Mayis Universitesi Tiirkce Ogretimi Uygulama ve
Aragtirma Merkezi'nin kurulmasina onciiliik etti ve bu kurumda dersler verdi.
2016’da Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkce Egitimi Ana Bilim
Dal'nda savundugu “Bulgaristan’daki Tiirk Cocuklarinin Okudugunu Anlama ve
Yazili Anlatim Becerilerinin Degerlendirilmesi” adli doktora teziyle de doktor
unvanin kazandi. 2017 yilinda Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce
Egitimi boliimiine Ogretim iiyesi olarak atandi. Tiirkcenin egitimi ve Tiirk¢enin
yabana dil olarak 6gretimi alaninda ¢ok sayida bildiri, makale ve kitap boliimii
bulunan Celik, 2018-2019 6gretim yilindan bu tarafa Bosna Hersek Mostar Cemal
Biyedic Universitesi Tiirkoloji béliimiinde misafir 6gretim iiyesi olarak gorev
yapmaktadir. Evli ve bir cocuk sahibidir.
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YABANCILARA TURKCE OGRETIMINDE DILBILGIiSi VE
DILBILGISI YAPILARININ VERILMESI

Mehtap OZDEN
Enes YASAR2

1. Dilbilgisi Ogretimine Genel Bir Bakis

Dilbilgisi dil 6gretiminin 6nemli bir unsurudur ve biitiin 6gretme ve 6grenme
yaklasimlarinda yasanilan tarihi siirecten etkilenmistir. “Onceleri harfleri okuma ve
yazma sanati olarak ele alinmig, ardindan kurallar biitiinii olarak goriilmiis,
giinlimiizde ise dilin ses, bicim, climle ve metin yapisini inceleyen, anlam ve
gorevlerini ortaya koyan genis bir alan olmustur” (Glines, 2013, 71). Dilbilgisi dil ile
ilgili bircok konuyu kapsayan bir bilim dalidir. Sesten baslayip, bicim ve ciimle
yapisini inceleyerek o dile ait kurallar: ortaya koyarak gorevini yerini getirmektedir.
Yani dilbilgisi dilin en kiiciik 6gesinden baslayip biiyiige dogru o dile ait biitiin
ogelerin birleserek anlam olusturma kurallarini incelemektedir. Ses, dilin en kiiciik
Ogesidir ve sesler tek basglarina her zaman bir anlam ifade edemezler, sesler bagka
seslerle birleserek ve bunu dilin kurallarn gergevesinde yaparak anlam
olusturmaktadir.

21. yiizylla gelindiginde dilbilgisi dil Ogretiminde amag¢ degil ara¢ roliinii
iistlenmistir. Dilbilgisi ama¢ dilde gerceklestirilmesi planlanan iletigsimin etkili ve
dogru olmasi i¢in o dile ait kurallarin bilinmesidir ve bu yoniiyle ele alindiginda dil
ogrenmede ve 6gretmede vazgecilmez bir unsurdur. Dilbilgisi bir bilim olarak ses
bilgisi (fonotetik), yap1 veya sekil bilgisi (morfoloji, sarf), kelime ve sekillerin
kaynagini inceleyen mensei bilgisi (etimoloji), ciimle bilgisi veya s6z dizimi (sentaks,
nahiv), dilin anlam diizenini inceleyen s6zciik veya anlam dilbilgisi (semantik) olmak
iizere alt dallara ayrilmistir. Dilbilgisi bu sayilan alt dallarin kendi i¢inde birbirleri
arasindaki iligkileri ve zaman igerisinde meydana gelen degismeleri inceler.

2. Dilbilgisi Ogretimi Tarihine Genel Bir Bakis

Dilbilgisi 6gretiminin tarihi siire¢ icerisindeki seyrine bakilacak olursa MO. 335'li
yillarda Hintliler tarafindan dilbilgisinin 6gretildigi, Batida Aristoteles’in dilbilgisi
ogretiminin kurucusu oldugu ve Romahlarda Iskenderiye Dil Okulunda dilbilgisi ile
ilgili calismalar yapildig1 Orta Cagda ise dilbilgisi 6gretiminin dil 6gretmenin baglica

1 Dog. Dr., Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, mehtapguness@yahoo.com, ORCID: 0000-0003-
03855744 ..

2 Dr. Ogr. Uyesi, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, enesyasar@comu.edu.tr, ORCID: 0000-0003-
4606-2592



unsuru olarak goriildiigii anlagilmaktadir. “Ronesans doneminde bircok gramer
yazilmistir. ftalyanca, Katalanca, Almanca, ingilizce gibi dilleri 6greten, Baskca ve
tabii ki Fransizca. 17. Yiizyllda Amauld, Nicole ile birlikte La Logique ou l'art de
Penser’i (Mantik ve Diislinme Sanat1) yazdi. 18. Yiizyilda Beauzée Grammar
General'i (Genel Dilbilgisi) yazd1” (Smith, 2007, 10-11). Dionysos’un yazdig1 (MO 1.
yy.) Dilbilgisi Sanati ilk bilinen dilbilgisi kitabidir. Iskenderiye Dil Okulu gramer ve
sozliik calismalar1 yapmustir ve Islamiyet sonrasi dilbilgisi calismalar1 daha cok
Iskenderiye Okulunu 6rnek almistir. Dilbilgisi 18. yiizyla kadar filozoflarca sekilci
mantigin sézdeki sekli olarak yorumlanmis ve degismeyen kanunlarla diisiincenin
ifade edilmesi olarak goriilmiistiir. 19. yiizyildan itibaren ise dil, kendisine has
kurallar ve isleyisi olan canli bir varlik olarak kabul edilmistir. 19. yiizyil dil aileleri
arasinda akrabaliklarin oldugu bir donem olmus ve ve karsilagtirmali dilbilgisi
caligmalar1 yapilmigtir. Tiirk diinyasina bakildiginda Kitdbu Cevahirii'n-Nahv fi
Lugati't-Tiirk, Besim Atalay tarafindan Divanu Lugati't-Tiirk'iin birinci cildinin on
birinci sayfasinin dipnotunda varligini savundugu ilk Tiirkce dilbilgisi kitabidir.
(Taymas,1954). Varlig1 iddia edilen ve heniiz ele gecirilemeyen bu kitap Tiirk¢e’nin
bilinen en eski sozliigliniin yazar1 Kasgarlh Mahmud tarafindan yazildig1 iddia
edilmektedir. Kitabu'l-idrak li Lisani'l Etrak (yazihis1 1312, baski 1931) ise ilk Tiirkce
dilbilgisi kitabidir. (Ercilasun, 2011). Ebu Hayyan tarafindan Arapca, Arapca
dilbilgisi yontemine gore diizenlenmistir (Salan, 2012). “Osmanl Tiirk¢esinde
yazilmus ilk dilbilgisi kitab1 ise Bergamali Kadri'nin Miiyessiret-iil-Ulum (1530) adlh
eseridir (Giliner, 2003). Tiirk¢e dilbilgisi kitaplarinda 19. yiizyilla kadar Arapca
dilbilgisi yontemi izlenmistir.
“Ahmed Cevdet ve Fuad Pasalarin Medhal-i Kavaid (1851), Kavaid-i Osmaniye
(1865), Kavaid-i Tiirkiye (1875),

Abdullah Ramiz Paga’min Lisan-1 Osmani'nin Kavaidini Havi Emsile-i Tiirki
(1866),

Ali Nazmi'nin Lisan-1 Osmani (1880),
Selim Sabit'in Nahv-1 Osmani (1881),
Abdurrahman Fevzi'nin Mikyasiil-Lisan Kirtasii'l-Beyan (1881),
Manastirh Rifat'in Kiilliyat-1 Kavaid-i Osmaniye (1885),
Semseddin Sami'nin Nev-Usul Sarf-1 Tiirki (1892),
Necib Asim'in Osmanl Sarfi (1894).”
20 ylizythn baglarindan itibaren Tiirkce dilbilgisi kitaplarinda Fransizcanin
yontemini uygulayan yazarlar ve eserler de vardir:
“Seyh Vasfi, Mufassal Yeni Sarf-1 Osmani (1901),
Mufassal Nahv-1 Osmani (1901);
Hiiseyin Cahid Tiirkce Sarf u Nahv (1908);
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Ahmed Cevad Lisan-1 Osmani (1912);
Anton Tingir; Tiirk Dilinin Sarf-1 Tahlisi.”

Bizde ise 1858 yilinda Riistiyelerin acilmasi ile birlikte dilbilgisi 6gretimi okul
programlarina girmistir (Ozden ve Yasar, 2021). Cumhuriyet Donemine
gelindiginde Dil Enciimeni (1928) tarafindan hazirlanan abece ve dilbilgisi raporlari
sonucunda Latin harfleri kabul edilmistir. 1932'de ise Tiirk Dili Tedkik Cemiyeti
kurulmusg, Tahsin Banguoglu tarafindan ortadgretim dilbilgisi kitab1 yazilmistir
(Dere, 2012) Bu donemden itibaren Tiirkge dilbilgisi calismalar1 6gretim icin yazilan
dilbilgisi kitaplar1 ve Tiirkgenin bilimsel dilbilgisi caligmalaridir. Avrupa'ya
bakildiginda Tiirkce ve Tiirkge dilbilgisi ¢calismalarinin ¢ok eski oldugu goriiliir.
Alman H. Megiser'in (1612) eseri ve Ibrahim Miiteferrika baskisinda yazar
bilinmeyen eser (1732) bu ¢alismalarin bilinen ilk 6rnekleridir (Dilagar,1971). Birinci
Diinya Savasindan sonra Avrupa {iiniversitelerinde dogu dilleri ve Tirk dili
boliimleri acilmig ve birgok Tiirkce dilbilgisi kitab1 yazilmigtir. Bunlardan en ¢ok
bilinenler; J.W. Redhouse (1884), J. Deny (1912), J. Nemeth (1916), Ettore Rossi
(1939), S. Topalina (1940), A. N. Koronov (1941), A. Tietze, S. G .Lisse (1943),
Harbert Jansky (1943), Robert Godel (1945), N. Nitek (1945), Normon A. Mcquown
(1946), Heinz Appenzeller (1948), P.H.Riihl (1949), L.Rosony (1960), G.L.Lewis
(1967) vb.dir.

3. Dil Ogretiminde Kullanilan Yaklasimlar

Giiniimiize gelene kadar ana dili ve yabanci dil 6gretiminde iginde yasanilan doneme
gore olusan ihtiyaclarin etkisiyle farkh yaklagim, yontem ve teknikler uygulanmigtir
ve bundan sonra da uygulanmaya devam edecektir. Ozellikle giiniimiiz diinyasinda
yasanan teknolojik gelismeler ve uluslararas1 hareketlilik bu yondeki egilimi her
gecen giin arttirmakta ve cesitlendirmektedir. Nitekim dil 6gretimlerinde tek bir
ideal yontemin kullanilmasi ve her konuya uyarlanmasi pek miimkiin degildir. Bu
siirecte pek cok etkenin esas alinmasi ve buna gore yaklasim ve yontemlerin
belirlenmesi gerekmektedir.

Yaklagim, dilin nasil 6grenildigi sorusu ile ilgilenmektedir. Bu siiregte felsefe,
psikoloji ve biyoloji gibi disiplinler arasi alanlardan faydalanmaktadir. Yasanan
teknolojik gelismeler, gilincel egilimler ve paradigmalar da yaklasimlar1 besleyen
etkenleri olusturmaktadir. Yaklagimlar, dil 6gretimi siirecinde kullanilan yontem ve
tekniklerin belirlenmesine ve bu yontem ve tekniklerin nasil uygulanacagina iligkin
derslerde oOgretmenlere yol gosterici rol oynarlar. Bu bakimdan “yaklasim”
kavraminin “yontem ve teknikten” daha kapsamh oldugu ifade edilmektedir.

Dil 6gretme yaklasimlar: genel olarak “Davranisci, Biligsel ve Yapilandiric1” olmak
iizere ii¢ temel yaklasimda toplanmaktadir (Demirkan, 2016). Davranisc1 yaklagim,
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bireylerin davraniglar iizerine belirginlesen bir yaklasimdir. Bu yaklasimda insan
davranmiglar1 gozlem ve deneyle agiklanmaktadir. Davranisgt yaklasim gore dil,
pekistirmeyle gelismektedir (Okur, 2013). Etkinlikler yoluyla gergeklestirilen
tekrarlar bireyin dil gelisim siirecine katki saglamaktadir. Bu siiregte 6grenci etkin
degildir. Ogrenci, bilgileri yalmzca dgretmen ve kaynaklarin sundugu bilgilerden
alir. Ogrenciden birtakim cikarimlar yapmasi ve kurallar sezinlenmesi beklenir.

Biligsel yaklasimda insan davranislari zihinsel yap1 ile agciklanmaktadir. Biligselciler
zihinsel siirecleri incelenmekte ve dil 6greniminin i¢ etkenlere bagh oldugunu iddia
etmektedir (Okur, 2013). Giines (2013) ise biligsel yaklagimda insan zihnini
bilgisayara benzetmekte ve Ogrenme siireci bilgisayarin veri isleme siireciyle
benzerlik gostermektedir. Bu nedenle bilissel yaklasima gore birey dil 6greniminde
oncelikle belirli bir biligsel seviyeye ulasmal ve ardindan dil yetisi kazanmalidir.

Yapilandirmaci yaklagimda ise dil edinilmez, 6grenilir anlayisi vardir (Giines, 2013).
Dil 6grenme siirecinde bireyin yasantilar: ve sosyal cevresi onemli rol oynamaktadir.
Bireyler cevresiyle etkilesim kurdukca dil kullanimi gelismekte ve
zenginlesmektedir. Bu nedenle yapilandirmaci yaklasimda oOgrencilerin aktif ve
gevreleriyle etkilesim halinde olmalar1 gerekmektedir. Bu siirecte dil 6grenenlerden
eski Dbilgileriyle yeni bilgileri arasinda bag kurmalar1 beklenmektedir.
Ogretmenlerden beklenen ise Ogrenme ortammm hazirlamak ve Ogrencilerin
O0grenme ortamlari igerisinde 6n bilgilerini harekete gecirmeyi saglamaktir.

4. Dil Ogretiminde Kullanilan Yontemler

Yukarida bahsi gegen dil Ogretme yaklasimlarinin ardindan dil O6gretim
yontemlerinin de ne oldugu iizerinde durmakta fayda oldugu ifade edilebilir.
Yontem, belirli bir yaklagima dayali olarak ortaya koyulan dil ogretim
malzemelerinin programli bir gekilde sunulusudur. Diger bir ifade ile yaklagimin
uygulamaya dokiilmesi ve etkinlik tiirleri, 6gretmen ve 6grenci rolleri, kullanilacak
malzeme ile model olusturmadir (Harmer, 2007).

Yontem araciligiyla bireyler egitim amaclarina daha hizli ve giivenilir yollarla
ulasabilmektedir. Fakat yontemler cesitli faktorlerden dolay1 degisiklik
gosterebilmektedir. Ogrenci hazir bulunuslugu, 6grenci ihtiyaci, kitabin 6n plana
cikardig1r dil becerisi, 6gretmen ve Ogrenci arasinda ortak bir dilin bulunup
bulunmamasi gibi unsurlar bunlardan bazilaridir (Uysal, 2021). Yontemlerde
degisiklikler goriilmesinin ve yeni yeni yontemlerin ortaya ¢ikmasimin bir diger
onemli nedeni ise halihazirda kullanilagelen yontemlerin daha 6nce kullanilmig
yontemlerin eksik ve yetersiz kaldigi noktalar1 bulmasi ve bunlar1 ortadan
kaldirmaya calisiyor olmasinda yatmaktadir. Yontemlerdeki bu cabalar dilin
O0grenimini kolaylagtirmakta ve ogrenime katki saglamaktadir. Avrupa Konseyi
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Modern Diller Boliimii tarafindan kabul edilen ve yaygin olarak kullanilan yabanci
dil 6gretim yontemleri su sekildedir:

Dilbilgisi-Ceviri Yontemi (Grammar-Translation Method)

Direkt Yontem/Dolaysiz Yontem (Direct Method)

Dogal Yontem (Natural Method)

Isitsel-Dilsel Yontem (Audio-Lingual Method)

Biligsel Yontem (Cognative-Code Method)

fletisimsel Yéntem (Communicative Method)

Secmeli Yontem (Eclectic Method)

Yukaridaki yontemlerin haricinde cok fazla yayginlasmamig fakat alternatif olarak
kullanilan baslica diger yontemler ise sunlardir:

Telkin Yontemi (Suggestopedia)

Sessizlik Yontemi (The Silent Way)

Tiim Fiziksel Tepki Yontemi (Total Physical Response)
Isitsel-Gorsel Yontem (Audiovisual Method)

Gorev Temelli Yontem (Task-Based Method)

icerik Merkezli Yontem (Content-Based Method)

4.1. Dilbilgisi- Ceviri Yontemi

Yaklasima gore dil, kurallardan olusur. Bir dilin 6grenilmesi i¢in 6ncelikle dilin
kurallarmni iyi bilmek gerekmektedir. Ogretim siirecinde dilin temel kurallari,
kavramlari, kelime ve ciimle yapilari iizerinde durulur (Giines, 2011). Ogrencilere
dilbilgisi kuralar ezberletilir. icinde cikilmasi zor dilbilgisi kurallarinda ayrintilara
kadar inilir. Bu yontemle dil 6grenen bireyler yazma ve okuma becerileri yoniinden
ilerlemeler kaydederler. Fakat konusma ve dinleme yoniinden 6grenciler istenilen
becerileri gelistirmede sorun yasarlar (Hengirmen, 2006). Nitekim bu yontemde
bireyler ana dil ve hedef dilin dilbilgisi kurallarin1 ayrintih sekilde analiz ettigi icin
okuma ve yazma iizerine odaklanmaktadir. Bu nedenle de konusma ve dinleme
becerilerine agirhk verememektedir. Bu da yontemin elestirilmesi gereken
niteliklerinden birisidir. Ayrica Ogretmenin otoriter durumu, 6grenci merkezli
ogretim anlayigla bagdasmamaktadir.

4.2. Direkt Yontem/Dolaysi1z Yontem

Dilbilgisi- Ceviri Yontemine bir tepki olarak gelisen yontem, hedef dil ile yasant1
arasinda bir bag kurmakta ve hedef dil 6grenilirken ana dile bagvurmamaktadir.
Dilin sozlii olarak dogrudan oOgretilmesine o©ncelik verilmektedir. Derslerde
ogrencilere sorular yoneltilir. Okuma ve yazma ¢aligmalarinda ilk alt1 haftada kitap
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kullanilmaz. Sinifta cevredeki esyalarla kelime 6gretimi yapilir. Metin okumalarinda
geviri yerine anlama agirlik verilir. Dilbilgisi kurallarinda tiimevarim yoluna gidilir.
Yontemin en dezavantajli kismi O6gretmen merkezli olmasidir. Ayrica derslerde
kitabin kullanilmamasi dilbilgisi kurallarina hakim olmayan bir kiginin hedef dilin
mantigiyla iligki kuramamasina neden olabilir.

4.3. Dogal Yontem

Dogal Yonteme gore once sozlii ardindan yazili dil 6gretilmelidir. Dil 6gretimi
siirecinde giinliik kullanilan dilden yola cikarak bireylerin ana dilini 6grendigi dogal
siire¢ takip edilmelidir. Dil 6grenenleri duydugu kelimelerin anlamini bilmese bile
duyduklarim dogrudan taklit ve tekrar etmelidir. Ogrenciler 6grenirken etkin olmali
ve konugurken hatalar yapmaktan korkmamalidir. Bu siirecte 6grenci baglam
yoluyla kelimelerin anlamlarimi ¢ikartmaktadir. Ayrica o6gretmenler de yapilan
yanliglara aninda geri doniitler vererek ogrencilerin yanlhiglarini diizeltmektir.
Yontemin elestirilen yanlarindan birisi 6grencilerin giinliik konugma dilinde iyi
olmalarina ragmen okuma ve yazmada geri kalmalaridir. Bir digeri ise okul ortami
disinda uygulama giicliigidiir.

4.4. Isitsel-Dilsel Yontem

Yontem davraniset ve yapisalel goriisler etkisinde gelismistir. Dilin ilk olarak
dinlemeyle basladigini, sonrasinda konusma, okuma ve yazma beceriyle edinildigini
savunmaktadir. Bu sebeple yontemin dinleme-anlamaya ve konugsmaya diger
becerilerden daha fazla 6nem verdigi ifade edilebilir. Isitsel- Dilsel yonteme gore
hedef dildeki yap1 ve kelimeler diyaloglarla 6gretilmektedir. Kurallarla ilgili herhangi
bir agiklama yapilmaz. Fakat bu yontemde 6grenciler siirekli olarak dinleme ve
tekrar yaptiklar i¢in dili mekanik olarak 6grenirler. Bu da dilin kaliplar halinde
konugulmasina sebep olan bir unsur olusturur. Ayrica kelimeler baglam igerisinde
ogretildigi icin baglam disina ¢ikildiginda 6grenciler zorluklar yagamaktadir.

4.5. Bilissel Yontem

Biligsel Yontemi digerlerinden ayiran en 6nemli nokta dilde edinilen yeni bilgilerin
depolaniyor olmasi ve eski bilgilerin yeni anlamlar kazanmasidir. Dolayisiyla ezber
yoluyla yapilan mekanik 6grenme yerine aktif ve anlamli 6grenmeye birakir. Dort dil
becerisi ayn1 oradan 6nemsenir.

4.6. iletisimsel Yontem

Iletisimsel Yontem, dilin iletisim oldugu teorisinden yola cikar ve iletisim yetisinin
gelistirilmesine odaklanir. Ogretmenin rolii, 6grencilerin dil amaclarma uygun
olarak birbirleriyle iletisim kurmalarini saglamaktir (Demirel, 2010). Dil 6grenimi
siirecinde ana dil kontrollii bir sekilde kullanilabilmektedir (Hengirmen, 2006).
Ogretmen dilbilgisi kurallarin1 6gretmek icin ayrica ugrasmaz. Yapi ve kurallar
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diyaloglar icerisinde 6gretilir. Diyaloglarda bos birakilan bazi bogluklar 6grencilere
tamamlatilir. Fakat dilbilgisi kurallarinin belirli bir yapilar icerisine sikigtirilarak
geri planda birakilmas1 yontemin eksikligi olarak nitelendirilmektedir. Ders
kitaplarinda metinlerin yeterince yer almamasi ve bunun yerine diyaloglara yer
verilmesi dil 6gretimine engel olusturucu oldugu diisiiniilmektedir.

4.7. Secmeli Yontem

Secmeli Yontemde dil 6gretim yontemlerinden en iyi ve en yararli olam segilir ve
amag¢ dogrultusunda kullamilmaktadir (Hengirmen, 2006). Yonteme gore dil
becerilerinin hepsi bir biitliin biciminde ele almir. Dil 6gretiminde gerektigi
zamanlarda anadil de kullamlmaktadir. Ogretilmek istenen konunun hedefinden
genel olarak bahsedilir ve 6nceki 6grenmelerle baglantilar kurulur. Fakat dil 6gretim
siirecinde kurumlarda her Ogretmenin kendine gore bir yontem segmesi,
yontemlerin kullaniminda karigikliga yol agabilmektedir. Nitekim 6grenciler siirekli
olarak degisen yontemlere uyum saglamda ve yontemlere gore yeterliliklerini
gostermede giicliik cekebilecekleri diisiiniilmektedir.

4.8. Telkin Yontemi

Telkin Yontemi ile dil 6gretim ortamlarinda daha rahat bir sekilde iletisim
kurulabilmektedir. Yontemin en ayirici yonleri arasinda miizikten etkin bir sekilde
yararlanilmasi vardir. Her 6grenciye ders 6ncesi yeni birer kimlik telkin edilir ve
yabanci dildeki konugmalar miizik esliginde siirdiiriiliir. Ders ortamlarinin ferah,
aydinlik ve konforlu olmasi gerekmektedir. Ders esnasinda diyaloglara oldukga
onem verilir. Ilk asamada diyalog 6grencilere biitiiniiyle okunur. Ikinci asamada
vurgu ve tonlamalara dikkat edilerek diyalog miizik esliginde yeninden okunur.
Uciincii asamada ise 6grenciler rahat koltuklarinda otururlar ve gozleri kapali olarak
klasik miizik esliginde diyaloglar1 dinlerler. Ayrica yontem, soru-cevap, tekrar ve
geviri gibi farkh etkinliklerle 6grencileri aktif hale getirmeye caligir. Calisma
esnasinda yapilan yanlhslar o anda diizeltilmez. Aksine yanlisin dogru formunun
ogrenciye dinletilmesi saglanir. Fakat telkin yontemi literatiirde genel olarak bir dil
Ogretim yontemi olarak kabul gormemistir (Memis ve Erdem, 2013).

4.9. Sessizlik Yontemi

Yonteme gore 6gretmen sessiz kalmay: tercih eder ve 6grencilerin aktif olmasin
saglamaya calisir. Yontemin en belirgin o6zelligi 6grencinin sinif icerisindeki
hareketlerini ve davramglarimi izlemesi vardir. Yalnizca 6grencinin zor durumda
kaldig1 hallerde 6grenciye yardimer olunur. Ogrenci hata yapsa dahi hatalarin
dogrudan diizeltilmesi yoluna gidilmez ve fazla alistirma yapmasi istenir. Yontemin
en ¢ok elestirilen yonii ise konugma ilkesinin goz ardi edilmesidir.
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4.10. Tiim Fiziksel Tepki Yontemi

Yonteme gore kisinin dil 6grenimini viicudundaki biyolojik etmenler etkilemektedir.
Ornegin birey baski altindayken égrenme siireci olumsuz olarak etkilenmektedir.
Dolayisiyla yonteme gore o6gretim programinda bu hususlara dikkat edilmesi
gerekmektedir. Ayrica 6grenim siirecinin baglarinda anadilde agiklamalar yapilirken
ilerleyen siireglerde bu durum en aza indirilmektedir. Ancak 6gretimin yalnizca
komut ve tepkiler {izerinden yiiriitiiliiyor olmas1 derslerde &grencilerin
motivasyonunu olumsuz etkilemektedir. Ders esnasinda emir kiplerinin siirekli
olarak kullaniliyor olmasi da dilin kaba bir sekilde 6gretilmesine neden olmaktadir.

4.11. Isitsel-Gorsel Yontem

Isitsel-Gorsel Yontemde metinler kesin smirlar1 belirlenmis bir olay sirasm takip
etmektedir (Stern,1981). Dersler biiyiik oradan film ya da ses sunumlariyla
baslatilmaktadir. ~ Ogretimde tiim duyu organlarindan faydalanilmaya
calisiimaktadir. Ogretmen, 6grencilere dilsel yapilarin anlamlarii jest, mimik ve
davraniglar ile agiklar. Derslerin sonunda dilbilgisisel ve telaffuz yoluyla alistirmalar
yapilir. Dolayisiyla derslerde yazili anlatimdan ziyade sozlii anlatim {izerinde
durulur. Ancak bu durum yéntemin elestirilen yanlarindan birisini olusturmaktadir.
Ciinkii mekanik olarak standart hale gelen konusmalar bir siire sonra derslerin sikici
hale gelmesine neden olmakta ve olumsuzluklari beraberinde getirmektedir.

4.12. Gorev Temelli Yontem

Dil 6gretim siirecinde sonuctan ziyade Ogretim siirecine odaklaniir. Ogretim
programindaki egitimsel gorevler “gorev Oncesi Islemler, Gorev Dongiisii Islemleri
ve Dile Odaklanma islemleri” baghklarindan olusur. Gérev oOncesi islemlerde
ogrencilere islenecek konularin bagliklar1 verilir ve 6grencilere verilen gorevler
tamtiir. Gorev dongiisii islemlerde gorevi 6grenciler gerceklestirir. Ogretmen
yalnizca yonlendiricilik ve gozlem yapar. Gorevlerin tamamlanmasinin ardindan
ogrenciler gorevleriyle ilgili raporlar1 planlar ve hazirlarlar. Dile odaklanma
islemlerinde gorev analizi yapilir. Dilin belli bagh o6zellikleri incelenir. Fakat
gorevlerin asama ve icerigine yonelik olarak yeterli calismalarin olmamasi yontemin
elestirel ozelliklerinden birisidir. Ayrica dilbilgisi 6gretiminde gorev islemlerine
yonelik agsamalarin son béliimlerde yer aliyor olmasi yontemin elestirilen bir baska
yoniidiir.

4.13. icerik Merkezli Yontem

Yonteme gore bireyler dil 6grenme ihtiyaglarini meslek ve ilgi alanlarma gore
belirlerler. Hedef dilin konu igerigi iletisimin anlik bir nesnesi olarak degil,
Ogrenilmesi gereken bir ara¢ olarak goriiliir (Dogan, 2012). Dolaysiyla dil
ogretiminde konu temelli programa oncelik verilir. Dilbilgisi konularla iligkili olarak
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verilir ve eszamanl olarak 6gretilir. Yontemin elestirel 6zelliklerinin basinda ise
yontemin evrensel bir olguyu kargilamadigi ve her iilkede farkl uygulama bigimi ve
gelisim hiz1 gosterebilecegidir.

Goriildiigl iizere yaklasim ve yontemler esas olarak dil 6gretme kaygisiyla yola
¢ikmis olsa da amag, igerik ve uygulamada farkhiliklar gostermektedir. Dilbilgisi
ogretimi icin de bu farkliliklardan s6z etmek miimkiindiir. Yabancilara Tiirkce
ogretiminde hangi yontemlerin birbirini tamamlayic1 ve birlikte kullanilacag:
iizerinde ¢alisilmasi gereken bir durumdur. Ciinki dilbilgisi bir dilin sesleri, s6zciik
tlirleri, yapilari, ciimle olarak dizilimleri ve ciimle icindeki gorevleriyle farkl
yaklasim ve yontemlerle oOgretilmektedir. Dolayisiyla belirli bir disiplin ve
genellestirilen kurallar cercevesinde ele alinmalidir. Konular soyutluktan
kurtarilarak tanimdan kurallara, kurallardan da o6zelliklere ve Orneklere dogru
gidilmelidir (Erdem ve Bahsi,2019).

5. Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Dilbilgisi

Dilbilgisi 6gretiminde konular planh ve diizenli olarak ilerletilmelidir. Yabanci dil
Ogretiminin bir ana dil gibi 6gretilmeye calisilmasi dogru degildir. Ana dil 6gretimi
ve yabanci dil 6gretimi bu bakimdan farkliliklar tasimaktadir. Barin’in (1994) da
ifade ettigi gibi insan ana dilini 6grenme stirecinde dilbilgisine ihtiyac duymazken
yabanci dil 6greniminde dilbilgisine ihtiya¢ duymaktadir. Bu bakimdan yabanci dil
olarak Tiirk¢e ogretiminde dilin bigim, anlam ve kullanim boyutlar1 bir biitiin
halinde ele alinmalidir. Aksi halde yalnizca bigimsel 6zelliklerin iizerinde durularak
yapilan bir dil 6grenimi ezber ve tekrara dayali olarak gerceklestirilen dil 6gretiminin
Otesine gegmeyecektir. Bireyler kurallar1 6grenecek, soruldugunda cevap verebilecek
fakat dilin yapilarin bir baglam igerisinde kullanamayacaktir. Dolayisiyla yabanci
dil olarak Tiirkcenin 6gretiminde dil yapilar1 kurallar y1gin1 halinde 6gretilmekten
ziyade metin baglaminda oOgretilmeli ve dil bir alet gibi kullanilma becerisi
kazandirilmahdir (Kiper, 1962). Boylelikle bireyler hangi dil kalibin1 ne amacla,
nerede, nasill ve ne gekilde kullanacaklarin1 bilecek ve islevsel olarak
kullanabileceklerdir. Bir diger ifadeyle dilin farkli baglamlarini uygun dil kaliplariyla
iiretebilme becerisi elde edebileceklerdir.

Yabana dil olarak Tiirkgenin 6gretiminde dilbilgisi 6gretimi 6nemli olgilide sifat ve
belirtec (Oztiirk, 2012), fillide cati (Onat,2013), birlesik fiiller (Cil,2013), -dir
bigimbirimi (Aksu,2014), birlesik zamanl fiiller (Korkmaz,2014) ve belgisiz (Tiryaki,
2014) yapilar iizerinden gerceklestirilmektedir. Ogretim siirecinde ders kitaplar,
belirlenen dilbilgisi hedeflerine ulagsmak icin 6grencilerin 6grenme yasantilarina
kaynaklik eden ve egitim planlamasini saglayan en 6nemli 6gretim materyallerin
basinda gelmektedir. Kitaplar, bir yandan hangi konunun nasil islenmesi gerektigi
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ile ilgili yardimc1 olurken diger yandan dinleme, konusma, okuma ve yazma
alistirmalar ile 6grencilerin dilbilgisi becerileri kazanmalarina yardimei olmaktadir.
Nitekim dort becerinin etkili bir sekilde gelistirilmesi i¢in dilbilgisinin sistemli bir
sekilde 6grencilere aktarilmasi gerekmektedir.

Bu bakimdan yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi igin hazirlanan ders kitaplarinin
diizeyi ne olursa olsun dilbilgisi konular ile dort temel dil becerisinin biitiinliiklii bir
sekilde ilerlemesi gerekmektedir. Dilbilgisi diger becerilerle bir biitiin halinde
ilerlediginde dil 6gretimini daha kalici hale getirmektedir. Bu nedenle dilbilgisi
ogretiminde belirli standartlarin saglanmasi gerekmektedir. Bu agidan Avrupa Ortak
Dil Cercevesi (AODC) oldukca 6nemli bir yere sahiptir.

6. Avrupa Ortak Dil Cercevesi (AODC) ve Dilbilgisi

Avrupa Ortak Dil Cergevesi (AODC) egitimsel hareketliligi kolaylastirmak amaciyla
hazirlanan dilsel niteliklerin ortak bir sekilde tanimlanmasina zemin olugturan bir
programdir. Yabanci dil 6gretiminde bireylere dilsel edin¢ kazandirmakla birlikte
bilgi ve iletisim becerileriler de kazandirmaktadir. Bu nedenle Avrupa Konseyine iiye
iilkeler kendi dillerini yabanci dil olarak 6gretmek igin ders programlarini, 6gretim
yontemlerini, ders materyallerini ve sinavlarin1 Avrupa Ortak Dil Cercevesine uygun
hale getirmislerdir (Sahin, 2010). Bu sebeple Betimleyici Sema ve Ortak Referans
Diizeyleri gelistirilmistir (CEF, 2002). Avrupa Ortak Dil Cercevesinin haricinde her
diizey kendi icerisinde alt dallara ayrilmistir. (Morrow, 2004). Bahsi gecen diizeyler
A, B ve C olmak iizere Tablo 1’de gosterildigi gibi ii¢ ana bagliga ayrilmigtir.
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Sekil 1. Diller icin Avrupa Ortak Basvuru Metni

Esik (B1)

Temel (A2) Orta (B2)

Temel Kullanici

Etkili islevsel (C1)

Uzmanlik (C2)

Sekil 1’den de anlagilacag: lizere A diizeyi baslangic ve temel olmak iizere iki
basamaktan olusmaktadir. Bireyler en sade ve en basit sekilde kendini tanitmay1 bu
seviyede 6grenmektedir. Dil 6grenenleri A1 seviyesindeyken birkag basit dilbilgisi
yapisi ve climle modeli iizerine sinirh bir bilgiye sahip olurlar. A2 seviyesine
gelindiginde basit yapilar dogru bir sekilde kullanilmaya baglanir. Fakat eylem-6zne
baglantisinin kurulmasindaki gibi sistematik temel hatalar yapilmaya devam eder.
Buna ragmen genel olarak 6grencilerin ne sdylemeye ¢alistiklar: anlagilmaktadir. A1
ve A2 diizeylerinde daha ¢ok kural 6gretilmesinin dogru diisiiniilmektedir. Fakat
yalnizca kurallara yogunlasildig: takdirde bireyler kurallar1 ezberlemeye yonelirler
ve uygulama sirasinda dili pekistiremezler (Erdem ve Bahsi, 2019). Dolayisiyla
kurallarin 6l¢iilii bir sekilde 6grencilere verilmesi gerekmektedir.

B1 seviyesine gelindiginde oOgrenciler bilindik ve basmakalip deyim ve sozlerin
kullanildig: ciimleler kurabilmeye baglarlar. Her ne kadar iletisimde hatalar1 olsa da
anlatilmak istenen sey agik bir sekilde anlasilir. B2 seviyesinde dilbilgisi
hakimiyetinin iyi oldugu goriilmektedir. Hedef dilin dilbilgisi kurallarina hakimiyet
bu seviyedeyken kurulmustur. Bu siirecte nadiren de olsa atlamalar, sistematik
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olmayan hatalar yapabilmektedirler. Fakat bu seviyede dil bilgisel hakimiyetin
oldukca yiiksek oldugu goriilmektedir. Yanhs anlasilacak hatalar yapilmamaktadir.
Ogrenciler kural tanimlamalarimi yapilabilmektedir. Fakat yine de kurallarin
ezberletilmesine engel olunmali ve uygulama caligmalarina agirlik verilmelidir
(Erdem ve Bahsi, 2019).

C1 seviyesine gelindiginde ise artik dil bilgisel dogruluk diizeyinin yiiksek oldugu
goriilmektedir. Nadiren fark edilmesi gii¢ hatalar yapilmaktadir. Bu siirecte hatalar
azdir ve tespit edilmesi zordur. C2 seviyesine gelindiginde en iist seviyedeki dil
becerileri kazanilmistir. Karmasik dilsel araglarin kullanildiginda dahi dilbilgisine
olan hakimiyet korunmaktadir. Yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen 6grenciler bu
seviyeye geldiklerinde anlatmaya dayali dilbilgisi kurallar1 verilmelidir.

Bahsedilenlerden anlasilacagi lizere Avrupa’da dil 6gretim siirecini miifredat, ders
kitaplar1 vb. gibi unsurlarla bir araya getirmekte olan Avrupa Ortak Dil Cergevesi,
basaril bir dil iletisiminin kurulabilmesi i¢in hangi bilgi ve becerilerin gerektigi ile
ilgili gesitli tanimlamalar yapmistir. Tanimlamalar arasinda dikkati ¢eken onemli
unsurlardan birisi ise iletisimsel yetidir. (Isisag, 2008). Aktag’a (2004) gore
iletisimsel yeti, bir toplumla iletisim kurmak icin gerekli bilgiler ve bu bilgilerin
kullanilmasi i¢in gerekli becerilere sahip olmaktir. Dili, farkl ortamlarda, yerinde ve
uygun bir zamanda anlamh bir sekilde kullanmaktadir. Iletisimsel yetinin diger
bilesenlerini dilbilimsel, toplumdilbilimsel ve edimbilimsel yeti olusturmaktadir.

Benzer sekilde Can (2007) da iletisimsel dil yetisinin dilbilimsel, toplumdilbilimsel
ve edimsel faktorlerden olustugunu ifade etmektedir. Ornegin dilbilimsel yetiler,
dildeki sozciiklerin, dilbilgisinin ve sesbilgisinin bir sistem icerisinde bilinmesi
anlamina gelmektedir. Toplumbilimsel yetiler dilin sosyal normlarinin bir diger
ifade ile sosyal ¢evrede hangi yapilarin nasil kullanilmasi gerektigini bilmek olarak
tanimlanmaktadir. Edimbilimsel yetiler, dilin islevsel bir sekilde kullanilmasi
anlamina gelmektedir. Ogrenciler, metin iizerindeki dilbilgisi yapilarim sezinlemeye
ve iglevsel boyutu iizerinde anlami kegfetmeye calisirlar. Dolayisiyla dilbilgisi
yapilarinin baglamindan koparilarak ogretilmeye calisilmasi dilbilgisi agisindan
uygun degildir (Cecen ve Aytas,2008). Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen 6grenciler,
dilbilgisi yapilarin1 6grenirken yapilarin dikkat cekici olmasi ve 6rneklenmesi
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gerekmektedir. Ornegin 6grenciler metni okurken onu incelemesi, anlamlandirmasi
ve dil bilgisel yapinin kullanimi ve iglevselligini kesfetmesi gerekmektedir.

Dolayisiyla dilbilimsel temellerin yerlesmesi icin yalmzca dilbilgisi kurallarim1 ve
kavramlarini bilmek yeterli degildir. Onemli olan dilbilimsel yapilar1 dilin dért temel
becerisiyle kullanabilmek ve iletisimsel dil yetisini gelistirmek adina
toplumdilbilimsel ve edimsel unsurlar da géz 6niinde bulundurabilmektir (Aktas,
2004).

=.1. Dilbilimsel Yeterlikler
Diller i¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni'ne gore dilbilimsel yetiler asagidaki bagliklar
altinda simiflandirilmaktadir (TELC-MEB, 2013):

« Sozliiksel Yeterlik,

« Dilbilgisel Yeterlik,

« Anlambilgisel Yeterlik,

« Sesbilimsel Yeterlik
7.1.1. Sozliiksel Yeterlik; Dilbilgisisel unsurlar ve kelimelerden olusan bir dilin
sozciiklerine ve dilbilgisi unsurlarina ait s6z varlig: bilgisiyle bu bilginin kullanilma
becerisini kapsamaktadir. Kelime dagarcigina dair etkenler, sabit kaliplar ve basit

sozcliklerdir. Dilbilgisisel 6geler belli bir duruma ait sozciik cesitleri olarak
degerlendirilip asagidaki gibi 6rneklendirilmektedir (TELC-MEB, 2013):

« Belgisiz adillar (bazi, birkag, herkes, kimse, biraz)

» Gosterme adillar: (bu, su, o, bunlar, sunlar, onlar)

« Kisi adillar1 (ben, sen, o, biz, siz, onlar)

« Soru adillar (ne, kim, ne zaman, nereye, nerede, neden)

« iyelik adillar1 (benim, senin, onun, bizim, sizin, onlarin)

« flgecler (icin, ragmen, ile, halde, karsin)

« Baglaclar (ve, ama, ancak, fakat, lakin, ¢iinkii)
7.1.2. Dilbilgisel Yeterlik; Hedef dilin dilbilgisi araglarina dair bilgi ve bu
bilgilerin kullanilma becerisi olarak tanimlanmistir (TELC-MEB, 2013: 114). Her bir
dilin dilbilgisi karmagik bir yapiya sahip oldugu icin kesin ya da eksiksiz bir
betimlemenin yapilmasinin miimkiin olmadig: belirtilmistir.

7.1.3. Anlambilgisel Yeterlik; Dil 6grenenlerinin dil diizeninin farkinda olmasi
ve bu diizeni kontrol etme olarak tammmlanmaktadar.
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7.1.4. Sesbilgisel Yeterlik; Dile ait olan sesbirimlerin ayirt edilmesini saglayan
sesbilimsel ozelliklerin bilinmesi, sozcliklerin sesbilimsel diizenlenisi, benzesim,
tlimce vurgusu ve ezgiyi kapsamaktadir.

7.2. Toplumdilbilimsel Yetiler

Bir dil araci olmaksizin hicbir toplum varlhigini siirdiiremez. Benzer sekilde bir dil de
iletisim siireci olmaksizin kendisini olusturamaz ve kendisini yenileyemez. Holmes
(2001) de bir dili uygun ve tam manasiyla kullanabilmenin bir topluluga ihtiyag
duydugunu ve toplumdilbilimsel kurallar1 bilmeyi gerektirdigini ifade etmektedir.
Diller i¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni'nde bu durum sosyokiiltiirel baglamda ele
alinmigtir. Dilin kullanim1 toplumsal iligkilerdeki dilsel belirleyiciler, kibarlik
tutumlari, halk degerlerini ifade etme ve soyleyis bi¢imi olarak nitelendirilmektedir.

7.3. Edimbilimsel Yetiler

Edimbilim neyi, nicin, hangi amagla ve hangi kogullarda soyledigini arastirmaktadir
(Akerson, 2000). Ancak bu unsurlar zihinlere yerlestiginde eyleme gecer ve
soylenmek istenen sey ortama uygun bicimde dile getirilir. Bireyler edimbilimsel
yapida bir sey soylerken kullandig: dilin s6zdizimi, sozciikbilimi, anlambilimi ve
sesletim o6zelliklerini bilmekte ve kullanabilmektedir. Dolayisiyla edimblim, dil
Ogrenenlerine yalnizca bilgiyi 6gretmekle yetinmez, bildikleri seylerin farkinda
olmalarim saglar ve kullanmaya tegvik eder.

Bahsedilenlerden de anlasilacag iizere 21. yiizyilda artik dil 6gretimi; dilin toplumsal
bir olgu olmasi, duygu ve diislinceleri paylasmak icin yani iletisim amach
kullanilmas1 sebebiyle iletisim gorevli olarak yapilmaktadir. Boylesi bir durumda
dilbilgisi 6gretimi de iletisimsel olarak dil Ogretimine katki saglayacak sekilde
verilmektedir. “Dil yapilarinin her biri kullamldiklar: baglam icinde iletisimsel bir
islev tasimaktadir. Dil yapilarimin baglam icinde anlam kazanmasiwyla metinler
olusur. Dolayiswyla, dil 6gretiminde dilbilgisi yapilar: kullamldiklart metin icinde
kazandiklar iletisim islevleriyle 6grenciye sunulmal ve igsellestirilmesi icin
ortamlar yaratilmaldir” (Yilmaz ve Dilidiizgiin, 2019,218). Dilbilgisi 6gretiminin
amac dille olusturulmus bir metin icerisinde yani iistlendikleri gorevleri yerine
getirdikleri ortamda 6gretilmesi bugiin kabul gormektedir. “Dilbilgisi en iyi baglam
icinde ogretilir ve pratik edilir. Bu da dilbilgisi 6gretiminde metinlerin biitiin
halinde baglam olarak kullamlmasi anlamina gelir’ (Thornbury, 2000, 90).
Dolayisiyla yabanci dil olarak Tiirkcenin 6gretiminde de dilbilgisi 6gretimi bir
baglam ve iletisimsel yap1 icerisinde 6gretilmelidir. Benzer sekilde Cecen (2007) de
kelime ve climlelerdeki anlamin tam manasiyla anlagilabilmesi i¢in bir baglam icinde
kullanilmasi gerektigini ifade etmektedir. Ciinkii baglama dayal olarak 6gretilen
dilbilgisi yonteminde kelime ya da eklerin sekilsel yapisindan ziyade cilimle
icerisindeki islevsel onemi 6n plandadir. Ornegin iyi sozciigii, “iyi cocukta” sifat, “iyi
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oldu”da zarf, “bugiin ¢ok iyiyim”de isim gorevindedir (Kurnaz, 2020). Goriildiigii
iizere dilbilgisinde yalmizca sekil boyutunu esas esas almak dilin gercek manasiyla
anlagilmasina yetmemektedir.

8. Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Kurallarin Verilmesi

Dilbilgisi 6gretiminde kurallarin verilme ol¢iitlerini Thornbury (1999) gerceklik,
stmirhihk, acikhk, basitlik tamdiklik ve baglanti seklinde vermistir. Gerceklik,
kurallarin dogru bir sekilde verilmesiyle alakalidir. Kurallarda basitlegtirilmeler ve
kisitlamalar yapilmaktadir. Bu siiregte dil Ogrenenlerine yanhs bilgiler
verilmemelidir. Stmirlilik, bicime yonelik olarak sinirlarin net bir sekilde ¢izilmesi
anlamina gelmektedir. Ornegin —(I)yor simdiki zaman olarak kabul edilen ek ile ilgili
“simdiki zamanda yaptigimiz eylemlerde kullanilir” seklinde bir ifadenin
kullanilmasi ekin islevsel 6zelligini sinirlandirmak icin yeterli olmamaktadir. Ciinkii
ekin birden fazla zaman islevi vardir. Dolayisiyla bir iglev ele alinirken bahsi gegen
islevin sinirlarinin keskin ¢izgilerle belirlenmesi gerekmektedir. Bu baglamda agiklik
ilkesi devreye girmektedir. Nitekim “Bugiin size geliyorum” seklinde bir ifadede
simdiki zaman ekinin gelecek zaman eki olarak kullanildigi goriilmektedir. Bu
sebeple ekler arasindaki farklarin agik olarak ifade edilmesi gerekmektedir. Bir diger
olciit olan basitlik ilkesi ise kurallarin basitlestirilerek verilmesi ile ilgilidir. Ornegin
—(Dyor eki “Kamu Personeli Se¢gme Sinavi 21 Temmuz’da yapiliyor” gibi tarih gecen
bir ciimlede kullanilirsa —mAktA anlami da vermektedir. Dolayisiyla yabanci dil
olarak Tiirkge Ogretiminde bicim ile ilgili islevler tek seferde verilmeye
calistilmamalidir. Daha ziyade ekin bir islevi secilerek 6grencinin anlayabilecegi
diizeyde basitlestirilip anlatilmalidir. Tamidiklik, ilkesi kurallarin verilme siirecinde
terminoloji ile ilgili olan bir durumdur. Tiirkce 6gretimi sirasinda uluslararasi
ogrencilere kurallarin terminolojik isimlerinden ziyade genel ifadeler
kullanilmalidir. Aksi halde 6grencinin bildigi bir dilbilgisi kurali 6grenci icin daha da
zor hale gelebilmektedir. Baginti ilkesinde ise hedef dil Ggrenilirken anadilde
karsihgl olmayan bir kuralin aciklamali olarak verilmesi gerekmektedir. Ornegin
Hint-Avrupa Dil ailelerinde iyelik eklerinin yer almamas1 nedeniyle uluslararasi
ogrenciler Tiirk¢e 6grenirken iyelik eklerinde biiylik 6lglide hatalar yapmaktadir
(Yasar ve Toprak, 2020). Dolayisiyla uluslararas: 6grencilere Tiirkce 6gretirken bu
husus g6z 6niinde bulundurulmali ve buna gore agiklamalar yapilmalidir.

Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretilirken kurallarla birlikte 6rnekler verilmeli ve
kontroller yapilmahdir. Ornegin iinsiiz yumusamas ile ilgili bir dilbilgisi yapisi
aktarilirken bicimin “p, ¢, t, k seslerinden biri ile biten Tiirkce ya da yabanci
kelimelere iinlii ile baglayan ekler; yapim veya cekim ekleri getirildiginde kelime
sonundaki sert iinsiizler b, ¢, d, g, g seklinde yumusar” kural1 terminolojik olarak
agiklanir. Ardindan “agag/ agaca, ekmek/ekmegi, cocuk/ cocugu” seklinde 6rnekler

375



verilir. Terminoloji ve orneklerle yapilan pekistirmelerin hangi Olciilerde
0grenildigini tespit edebilmek i¢in son olarak ise “Peki, ekmek isminde nasil bir {inlii
yumusamasi gergeklesir?” seklinde kontroller yapilir. Bahsedilenlerden de
anlagilacag lizere agamali olarak bicimsel 6zellikler, 6rnekler ve kullanim bilgilerine
deginilmektedir.

Sonuc

Dilbilgisi 6gretimi giinlimiize gelene kadar icinde yasanilan ¢agin gereksinimlerine
gore yaklasim, yontem ve tekniklerde cesitlilikler gostermistir. Nitekim dil
Ogretiminde tek bir ideal yontemin kullanilmasi ve her konuya uyarlanmasi pek
miimkiin degildir. Bu nedenle hem ana dilde hem de yabanci dilde yaklagim ve
yontemlere dikkat edilmesi ve giincel paradigmalarin takip edilmesi biiyiik 6nem arz
etmektedir. Ornegin teknolojik gelismelerin yasandig1 ve kitle iletisim araclarinin
egitimde yogun bir sekilde kullanildigi bu cagda Yabanci dil olarak Tiirk¢enin
ogretiminde Dilbilgisi-Ceviri Yontemini kullanmaya c¢alismanin dilbilgisi
Ogretiminde beklenilen basariy1 veremeyecegi yadsimaz bir gercektir. Artik
giinlimiizlin dil O6grenme ihtiyaglarin1 6gretmen merkezli ve dilbilgisi agirlikh
metotlar karsilamamaktadir. Nitekim icerisinde yasamis oldugumuz cag iletisim
becerilerinin 6n planda tutulmasini gerektiren bir c¢agdir. Dolayisiyla dilbilgisi
ogretilirken dort temel 6grenme becerisini de dikkate almak gerekmektedir. Ders
icerisinde kullanmilacak materyal icerikleri olusturulurken bu ilkeler géz 6niinde
bulundurulmalidir. Avrupa Ortak Dil Cercevesi Programi bu agidan istenilen
standartlar1 saglamada onemli bir katki sagladigi goriilmektedir. Ders igerigi,
yontem, arag-gere¢ ve materyal kullanimi tiim diinyada standart hale getirilmistir.
Ozellikle yabana dil olarak Tiirkcenin 6gretiminde ders materyallerinde ortak bir
birliktelik saglanmistir. Ogrencilerin ilgi, ihtiyac ve 6grenme hizlarindaki farklihklar
dikkate alinarak dil 6gretiminde etkinliklere yer verilmistir. Dil bilgisi konular1 tiim
ders kitaplarinda paralellik gosterir hale getirilmistir.

Yukarida da bahsedildigi lizere diizey, konu, yontem, yaklagim ve strateji agisindan
kitaplarin aymi dogrultuda hazirlanmasi, yabanci dil olarak Tiirkge dilbilgisi
Ogretimini olumlu yonde etkilemektedir. Bu sebeple dilin farkli ortamlarda, yerinde
ve uygun bir zamanda anlaml bir gekilde kullanilabilmesi i¢in dilbilgisi 6gretiminde
belirli standartlarin olmasi gerekmektedir. Ayrica iletisimsel dil yetileri 6n plana
¢ikarilmalidir. Nitekim haberlesme teknolojilerinde yasanan gelismeler sayesinde
artik dil eskisi gibi yalnizca yazili bir sekilde degil, karsilikh iletisim yoluyla
kurabilmektedirler. (Tok ve Aribas, 2008). Dolayisiyla dilbilgisi yapilar: temel dil
becerilerinin tiimii dikkate alinarak verilmelidir. Bu sekilde aktarilan dilbilgisi
yapilar1 bireylerde daha kalic1 gelebilecektir.
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GASTRODIPLOMASININ TURKCENIN YABANCI DiL OLARAK
OGRETIMINDE ONEMI

Memet ABUKAN!
Giris
Uluslararasi alanda Tiirkiye'nin jeostratejik konumu ve énemi giivenlikten enerjiye,
ulagimdan sagliga varincaya dek bircok alanda bilinen bir gercektir. Kafkasya,
Balkanlar, Ege, Akdeniz ve Mezopotamya'nin kesistigi bu havzada ortaya ¢ikan
zengin tarih ve kiiltiirel degerler Tiirkiye'nin her alanda farkliigini 6n plana
c¢ikarmaktadir. Hi¢ siliphesiz bu farkliliklardan biri de yemek kiiltiiriidiir
(Mahmutogullar1, 2015, s. 100). Tiirkiye, yemek kiiltiiriinii uluslararas1 alana
tasiyabilmis diinyanin en onemli mutfak kiiltiiriine sahip iilkelerinden biridir ve
UNESCO’nun Gaziantep sehrinin mutfagim tescil etmesiyle bunu kanitlamigtir.
Tiirkiye’ye 6zgii birgok iiriiniin gosterilecek ¢abalarla taninirliginin saglanmasi pek
¢ok alan gibi Tiirkgenin farkli {ilke insanlarinca &grenilmesi ve dolayisiyla
yaygilagsmasina da katki saglayacaktir. Dil 6gretimi kamu diplomasisinin énemli
sacayagindan birini olusturmaktadir. Pek ¢ok aragtirmacinin (Cull 2009; Tuch 1990;
Riggins, 1998; Signitzer ve Wamser 2006, Ozkan) birbirine yakin tanimlarla
belirttigi iizere kamu diplomasisi bir iilkenin ya da hiikiimetin kendi hedef ve
¢ikarlarinm ortaya koyabilmesi noktasinda yabanci iilkelerle iletigsim kurma siirecidir.
Giilec (2021) de calismasinda kamu diplomasisinin “hiikiimetlerin, diger iilkelerin
hiikiimetlerinden ziyade halklariyla iletisim kurmak” igin kaynaklarini
kullandiklar1 bir ara¢ olarak tanimlar ve bu kaynaklarin kiiltiirel, politik, sosyo-
ekonomik temelli olabilecegini ve buna yonelik giindemlerden beslenebilecegini
belirtir. Bu baglamda kamu diplomasisine yonelik etkinligin halklarin iilkeye yonelik
bakisi ile dogru orantili oldugunu séyler (s. 33). Uluslararasi sistemde “yumusak
glic” ekseninde degerlendirilen kamu diplomasisi diger iilkelerdeki halklarla
duygusal iligkileri kurup gelistirme veya onlar iizerinde sempati olusturabilme
iizerine kuruludur. Egitimden medyaya, kiiltiirden turizme kadar pek cok ara¢ da
kiltiirtin kamu diplomasisine hizmet etmesinin yolunu agmaktadir. Dolayisiyla bu
araclar diger halklarla duygusal baglarin olusturulmasini saglayan uzun vadeli
stratejileri biinyesinde barindirmaktadir (Kiiriim, 2020). Kamu diplomasinin uzun
vadeli kiiltiirel iligkileri iceren iic boyutu oldugunu séyleyen Nye (2017) bunlar
giinliik iletisimler, stratejik iletisimler ve iiglincii olarak da burs degisim programa,
konferans, staj, seminerler ve Onemli Kkisilerle yapilan uzun vadeli iligkilerin
gelistirilmesi olarak siralar. Her ii¢ boyut da bir tilkenin imaji ya da ¢ekici kilinmasi
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noktasinda biiyiik bir rol oynamaktadir (s. 154-157). Dolayisiyla iilkelerin imaji ve
muhatap olduklari iilke ya da halklar nazarinda arzu edilen iletigsimin olusturulmasi
i¢in dil ve kiiltiir caligmalarina agirlik verilmektedir. Buna yonelik ¢abalar da kamu
diplomasisinin kiiltiir diplomasisi alt bashgi altinda degerlendirilmektedir.
UNESCO (2021) kiiltiirel diplomasiyi “yumusak gii¢” olarak adlandirir. Buna gore de
topluluklar arasinda kopriiler kurma, diyalog ve baris1 6ne c¢ikararak bir vizyon
gelistirmenin amaglandigini belirtir. Cummings’e gore kiiltiir diplomasisi (2003)
“karsilikli anlayis1 gelistirmek icin fikir, bilgi, sanat ve kiiltlirlin diger yonlerinin
uluslar ve halklar arasindaki degisimini ifade eder.” (s. 1). Cull (2009) ise bu
diplomasiyi, kiiltiirle iligkili kaynaklarin yurtdisinda tanitilmasi ve iletisimi daha
kolay kilma yoluyla uluslararasi ¢evreye yon verme cabasi olarak tanimlar (s. 20).
Kiiltiir, maddi ve manevi degerlerin biitiiniinii kapsadig: i¢in iilkeler i¢in bir cazibe
merkezi olabilecek 6zellikleri tagiyabilmektedir. Dolayisiyla “kiiltiirel degerler kamu
diplomasisi politikalarinin olusumunda ve aktarilmasinda 6nemli bir yere sahiptir”.
Tiirkiye’'nin bulundugu kiiltiir havzasi biiyiik bir medeniyet birikimi ve cesitliligine
ev sahipligi yaptigr icin kamu diplomasisi i¢in son derece onemli bir islev
gormektedir. Bu islevin de en 6nemli unsurlarmdan biri hic siiphesiz dildir (Ozkan,
2019). Bu cergevede Tiirkiye'nin Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimine yonelik
MEB Avrupa Birligi Dis iligkiler Birimi, Yunus Emre Enstitiisii, Maarif Vakfi, TIKA
gibi kurum ve kuruluslar aracihigiyla yiiriittiigii calismalar iilkenin kamu
diplomasisine yonelik politikalar iizerinde de etkili bir iglev gérmektedir. Bu
caligmalarin daha da ileriye tasinabilmesi adina bir¢ok unsurun biitiinciil bir sekilde
ortaya konulmasi 6nem arz etmektedir. Bu cercevede dil 6gretimine yonelik
yapilacak ¢aligmalarda iilkenin kiiltiirel degerlerinden biri olan yemek ya da diger
bir ifadeyle mutfak kiiltiirlinden de yararlanilmasi gerekmektedir. Nitekim bu yonde
son yillarda yapilan calismalar  gastrodiplomasi  kavrami  altinda
degerlendirilmektedir.

1. Gastrodiplomasi

“Gastronomi kelimesi etimolojik olarak Eski Yunancada "mide" anlamina gelen
gastér ve "yOneten yasalar" anlamina gelen némos'tan tiiremistir ve sonug olarak
"mideyi diizenleme sanati veya yasas1" anlamina gelmektedir” (Lilholt, 2015, s. 4).
“Etimolojik olarak diplomasi ise eski Yunanca birlestirilmis ve katlanmis cift
yapraklar (diploo) iizerine yazilmig resmi bir belgeyi ifade eden (diplono) diploma
Yunanca isminden ve eski Yunanca diploun (ikiye katlamak) kelimesinden
tiiretilmistir” (Constantinou, 1996, s. 77). Insanin fizyolojik ihtiyaclarindan biri olan
yeme-i¢gmenin diplomasinin de bir konusu olmasi ka¢inilmazdi. Bu nedenle yemek
ya da mutfaga iliskin hassasiyetlerin géz 6niinde bulundurulmasinin diplomaside
¢ok eskilere dayandig sdylenebilir. Fakat bunun bir disiplin ya da kavram olarak
kullanilmasi ¢ok gec olmustur. Nitekim arastirmacilar gastrodiplomasi kavraminin
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ilk kez 2002 y1linda Tayland'in yemek kiiltiiriinii anlatan bir calismada kullanildigini
belirtmislerdir (Soner, 2020; Cevik ve Aslan, 2020). Oldukga yeni bir konu oldugu
icin literatiirde “mutfak diplomasisi” veya “yemek diplomasisi” seklinde
kullanimlarla da ifade edildigi goriilebilmektedir. Fakat Ozgen’in (2021) yaptigi
calismada her ii¢ kavramla ilgili ayirt edici tanimi oOnemlidir. Buna gore
gastrodiplomasi “diplomatik hedeflerin siirdiiriilmesinde yemegin bir ara¢ olarak
kullanilmasi dogrultusunda yiiriitiilen diplomasi”; yemek diplomasisi, “diinyadaki
achgin azaltilmasinda devletlerin veya sivil toplum kuruluglarinin dahil oldugu
diplomasi alan1” ve mutfak diplomasisi ise “iilke bagkanlarinin veya elgilerinin
yemek dogrultusunda kuvvetli baglar olusturulmasini hedefleyen” bir diplomasi
olarak tanimlanmis ve degerlendirilmistir. “Gastrodiplomasi” kavrami “gastronomi”
kavram iizerinden sekillenmistir. Soner (2020, s. 73) calismasinda gastronominin
“tarladan sofraya kadar gidanin gecirdigi karmasik siirecin bilesenlerinin de iginde
bulundugu ¢ok disiplinli bir alan olarak” tanimlandigin belirtir ve devaminda soyle
der:

“Gida; iiretimi ve tiiketimi, ticareti, pazarlanmas:1 gibi somut yonleri ile oldugu
kadar, siyasi ve kiiltiirel anlamlari, ulusal kimlik yansitmasi, giiclii bir iletisim araci
olarak mesajlar1 tasimasi, iktidar ve giiciin yansimasi olarak kullanilmasi, giiclii bir
diplomasi araci olarak sahnede yer almasi gibi daha soyut goriinen yonleri ile ilgi
alammmiza girmektedir”. “...Gastrodiplomasinin c¢ok yonlii deger yaratma
potansiyelini” gosterme amacina hizmet ettigi diisiintilmektedir”.

Rockower’a (2012) gore, gastrodiplomasi, gida yoluyla kendi ulus markasinin
degerini ve itibarin1 artirmak icin genellikle devlet dis1 aktorlerle igbirligi icinde
hiikiimetler ve devletler tarafindan yiiriitiilen uyumlu ve siirekli halkla iligkiler ve
yatinmm  kampanyalarmi ifade eder. Bu tanimlamalardan hareketle
gastrodiplomasinin ¢ok boyutlu ve bircok bilesenden olustugu goriilebilir. Nitekim
Bu bilesenlerin neler oldugunu Soner (2020, s. 76) sekillerle gostererek
degerlendirmistir. (bkz. Sekil 1). Dilin “i¢ politika, soylem” olarak yer aldigi bu
calismada gastrodiplomasiyi olusturan bilesenler dis politika, ulus markasi, tarimsal
faaliyetler, ticaret, mutfak kiiltiirii, medya, gida yardimlari, gida sektorti, eglence
sektorii, sanat ve turizm olarak saptanmigstir.
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Sekil 1. Gastrodiplomasinin Bilesenleri

ulus markast tanmsal faaliyetier ticaret

dig politika medya

gastrodiplomasi

mutfak kaltara gida yardimiar

I politika, soylem gida sektora

eglence sektora sanat turizm

Gastrodiplomasinin uygulanmasi ve yiiriitiilmesinde bir¢cok aktoriin bulunmasi
gerekmektedir. Bunlarin rolii elde edilecek menfaat ya da cikarlarin yerel
yonetimlerin veya paydaslarin rolii ile genisletilebilir. Ekonomiden, turizme, ulusal
markalasmadan medyaya varincaya dek bircok alanda i¢ politikalarin
gastrodiplomasiye katki saglayacak sekilde yiiriitiilmesi gerekmektedir. Ozellikle
yerel yonetimlerin gastrodiplomasi cabalarinda 6nemli bir rolii vardir. Kendi
bolgelerindeki gastronomi iiriinlerinin neler olduklari, farklhiliklari, yapilislar1 ve
diger insanlarca begenilip begenilmedigi konusunda fikir sahibi olduklar
diistiniilmektedir. Bu nedenle yerel yonetimlerin kendi {iriinlerinin tanitimi
noktasinda cabalamalar1 gerekmektedir. Fakat yerel yonetimlerde de farkindalik
olusturabilmek adina gastronomi konusunda da seminerler verilebilir. Bdylece
gastrodiplomasinin kritik roliiniin bilinmesi saglanabilir (Pujayanti, 2017;
Anggraeni and Kurniawati, 2016; Karyana, 2021). Gastronomiye yonelik
caligmalarin yerel yonetimlerce bir politika olarak goriilmesi ve yiiriitiilmesi
gerekmektedir. Nitekim Utanir (2019, s. 118, 119) calismasinda gastrodiplomasi
konusunda kendisinden soz ettiren kentlerin ekonomik alanda gelisecegi,
uluslararas: diizeyde taninacagi, marka degerinin yiikselecegi ve ¢ok sayida turistin
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ilgisine ¢ekerek kente gelebilecegine deginir. Boylece gastrodiplomasi araciligiyla
kentlerin bir kimlik politikas1 yiiriitmesinin 6nemli oldugunu ve olusturulan
kimligin de bagkalar1 tarafindan tanminmakla basariya ulasabilecegini soyler. Bu
baglamda gerek sehir gerek iilke olarak cesitli programlarla gastronomiye yonelik
faaliyetlerin yiiriitiilmesinde politika yiiriitiiciilerine énemli gorevler diismektedir.
Nitekim Solleh (2015) Tayland, Peru, Tayvan, Japonya ve Giiney Kore'nin
gastronomi caligmalarini basarili ve dinamik olarak yiiriittiigiinii belirtir. Peru'nun
Diinya Mutfag icin Peru Mutfag1 (Peruvian Cuisine for the World) ve UNESCO
tarafindan 'insanligin somut olmayan kiiltiirel mirasi' olarak listelenmesi, Tayland'in
“Tayland: Diinyanin Mutfag1” ve ascilara yonelik cesitli programlarla iilke
mutfaginin diinya genelinde taninmasini saglayacak faaliyetlerde bulunmasi gibi
calismalarla bunu oOrneklendirir. Bu cercevede Tiirkiye'nin de gastrodiplomasi
alaninda yiiriittiigli ¢aligmalarin dinamik ve bagarili bir sekilde planlanmasi;
ekonomiden medyaya, turizmden dil ve kiiltiir aktarimina varincaya dek pek cok
alana ¢ok boyutlu katk: saglayacaktir.

1.1. Arastirmanin amaci ve 6nemi

Bu arastirma genel olarak gastronomi ve dil arasindaki iliskinin énemini ortaya
koyma amacina yonelik olarak hazirlanmigtir. Yapilan literatiir taramasinda
gastronomi ve dil arasindaki iligkiye yonelik bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu da
¢aligmanin ilk olmas1 agisindan 6nemli goriilebilir. Bu genel amac cercevesinde
diinyanin 6nemli mutfak kiiltiiriine sahip say1l iilkelerden biri olan Tiirkiye mutfag:
ele alinmig ve Tiirkgenin 6gretiminde gastronomiyle ilgili etkinliklerin 6nemi ve
yapilacak calismalarda bu alan iizerinde ne tiir hususlara dikkat edilmesi
gerektiginin tespitine calisilmistir. Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenenlerin mutfak
kiiltiirlerinin 6greticiler tarafindan bilinmesi, Tiirkiye mutfagina iliskin 6grenenlerin
neleri bildiklerinin saptanmasi ve Tiirkce 6gretimine yonelik yapilacak faaliyetlerde
hangi yemek, tatli vb. iriinlerin tercih edilmesi gibi bircok hususta mutfak
kiiltiiriinlin dil 6grenimine etkisinin belirlenmesi 6nemli goriilmelidir. Ayrica bu
¢alismanin dil 6gretiminde mutfak kiiltiiriine yonelik ¢alismalarin sadece alana
yonelik degil iilke tanitimina katki saglama gibi ¢ok boyutlu artilar1 olacag1 da
ongoriilebilir. Bu nedenle ¢alismanin dil 6gretiminde disiplinler arasi ¢aligmalara
katki saglayacagi diisliniilmektedir.

2. Yontem
2.1. Arastirmanin modeli

Calismanin bulgularimi tespit etmek icin nicel yOntemin tarama modeli
kullanilmigtir. Buna gore ge¢miste veya simdi var olan bir durumu var oldugu haliyle
incelemek i¢in kullanilan bu modelin boylamsal, kesitsel ve gecmise doniik tiirleri
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vardir. Bu calismada da tarama modelinin kesitsel tiirtinden yararlanilmistir. Buna
gore aragtirllmasi amacglanan durum ya da degiskenin 6l¢iimiinii yapma adina
evrenin tamaminin degil, onun bir kesiti iizerinden verilerin toplanip Olg¢lilmesi
amaclanir (Karasar, 1999; Biiyiikoztiirk, vd., 2014; Aypay vd., 2009). Yapilan
caligmada da ilgili model dikkate alinarak Giircistan’da Tiirkceyi yabanci dil olarak
Ogrenen bireylerin Tiirkiye'nin mutfak kiiltiirline iligkin goriigleri alinmig ve
incelenerek yorumlanmistir.

2.2, Arastirmanin evren ve orneklemi

Calismanin genel amaci dil ve gastrodiplomasi arasindaki iligkiyi, 6zel amaci ise
Giircistan’da Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenenlerin Tiirkiye’nin mutfak kiiltiiriine
iliskin goriislerini incelemek oldugundan calismanin 6zel amag {izerinden 6rneklem
ve evreni sekillenmistir. Dolayisiyla calismanin evreni Giircistan’da Tiirkgeyi yabanci
dil olarak 6grenenler, 6rneklemi ise Giircistan’daki Tiirkoloji boliimleri olan Batum
Shota Rustaveli Devlet Universitesi, Samstskhe-Javakheti Devlet Universitesi,
Kutaisi Akaki Tsereteli Devlet Universitesi ve Ivane Javakhishvili Tiflis Devlet
Universitesi Tiirkoloji Boliimii ile Batum ve Tiflisteki Tiirkce dil kurslarinda Tiirkce
ogrenenlerden olugsmaktadir.

2.3. Verilerin toplanmasi ve analizi

Caligmanin verilerini toplamak igin aragtirmaci tarafindan “Giircistan'da Tiirkceyi
Yabanci Dil Olarak Ogrenenlerin Tiirkiye ve Giircistan Mutfagina iliskin Gériisme
Formu” adl bir aragtirma formu hazirlanmigtir. Alan uzmani iki akademisyenin de
gorliglerine bagvurarak olusturulan gorlisme formu toplam 20 sorudan
olugsmaktadir. Ayrica sorular katilimcilarin daha iyi anlayabilmeleri adina Giirciice
karsiliklariyla birlikte verilmigtir. Formun hazirlanmasindan sonra uygulama
kismina gegilmistir. Goriisme formu, Bakanlik tarafindan 2022 yilinda yiiriitiilen
Tiirkoloji Projesi kapsaminda hazirlanmis ve bunun icin de Tiflis Egitim
Miisavirliginden gerekli izinler alindiktan sonra Google Formlar iizerinden
Giircistan’da Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen bireylere uygulanmistir. Toplam
37 katilimcidan elde edilen bilgiler yiizdelik dagilim dikkate alinarak incelenmis ve
yer yer aragtirmaci tarafindan tema baghklar1 veya kodlamalar altinda
degerlendirilerek yorumlanmistir.

3. Bulgular

Yapilan bu ¢alismada Giircistan’da Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenenlerin hem
Tiirkiye hem de Giircistan’in mutfak kiiltiiriine iligskin algi, bilgi ve onerilerin ne
oldugunun saptanmasina ¢alisilmistir. Yontem kisminda belirtildigi {izere Tiirkge
Ogrenenlere uygulanan formdan elde edilen bulgular gerek dagilim konusuna gore
sekiller halinde gerekse nitel tespitlerden elde edilen sonuglarla asagida baghiklar
halinde gosterilmistir.
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3.1. Giircistan’da Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 35'inin Giircistan vatandas
oldugu toplam 37 Ogrenciden elde edilen sonuclara gore katilimcilarin cinsiyet
dagiliminda 3o’unun kadin 7’sinin erkek; 6grenim durumlarinda ise 14 kisinin
lisans, 11 kiginin yliksek lisans ve doktora, 12 kisinin de lisans 6ncesi oldugu tespit
edilmigtir. Ankete katilanlarin heterojen bir nitelik tasimasi ¢alismayla ilgili genel
bir fikir vermesi bakimindan 6énemli goriilmelidir. Ayrica elde edilen bulgularda
ogrenenlerin 27'sinin (%73) Tiirkiye’de bulunduklar tespit edilmistir. Bunlarin da
26°smi1n (%70) 3 aya kadar, 11’nin ise (%30) 3 aydan fazla kaldig1 saptanmistir. Bu
da Tiirkiye mutfagi konusunda algilarinin belli bir 6lciide belirgin oldugunu
gostermesi bakimindan 6nemli bir veri olarak degerlendirilebilir.

3.2. Katimcilara “Tiirkiye ile ilgili en ¢ok sevdiginiz {i¢ seyi belirtiniz. (iilke, sehir,
insanlar, kiltiir, film, yemek, spor, aktor/ aktris vb.)” sorusu yoneltildi. Bunun
sorulmasinda temel amac, hedef dili 6grenenlerin Tiirkiye ile algilarinda en ¢ok
neyin on plana ¢iktigin tespit etmek kadar mutfak kiiltiiriiniin siralamadaki yerinin
ne oldugunu da belirlemekti. Elde edilen veriler arastirmaci tarafindan temalar
halinde siniflandirilmis ve “sehir” kategorisinin (27) en ¢ok tercih edilen ve bu tema
baghgi altinda da istanbul'un katihmeilarin en cok sevdigi sehir oldugu tespit
edilmistir. Sehir kategorisinde Antalya da verilen cevaplar arasindadir. kinci
sirada ise “mutfak” kategorisi (24) gelmektedir. Baklava, menemen, simit, kebap,
lokum belirtilen secenekler olarak dikkat cekmektedir. Uciincii sirada ise “diziler”
(15) kategorisi gelmektedir. Tiirk dizilerinin diinyanin bir¢ok yerinde ragbet gordiigii
bir gercek. Bu durumun katihmecilarin algilarinda yer ettigi goriilmiistiir. Bu
kategorilerin disinda kiiltiir, insanlar, iyi otoyollar gibi bircok cevapla da
karsilagilmistir.

3.3. Giircistan’da Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen bireylerin ders kitaplarinda
mutfak kiiltiiriine yonelik ilgilerinin ne boyutta oldugu da tespit edilmeye
calisilmistir. Asagida Sekil 1’de de goriilecegi lizere katilimcilarin %94’iiniin “ evet”
yanit1 verdikleri tespit edilmistir. Buna gore ders kitaplarinda mutfak kiiltiiriine
yonelik metinlerin daha fazla tercih edilmesi s6z konusudur. Bu sonugclar dil ve
gastronomi arasindaki iligkinin ders kitaplarindaki karsiliginin ne olmasi konusunda
bir fikir vermesi bakimindan 6nemli goriilmelidir. Nitekim bagka bir soruda
katilimcilarin tamaminin Tiirkiye’ye 6zgii yemekleri begendikleri de saptanmustir.
Bu da hazirlanan materyallerde mutfak kiiltiiriine yonelik konulara daha fazla yer
verilmesi gerektigini ortaya koymaktadir.
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Sekil 2. Tiirkce Ders Kitaplarinda Mutfak Kiiltiiriine Yonelik ilginin Durumuna Gore
Dagilimi

7) Tirkge ders kitaplarinda mutfak kiiltiiriine yonelik seyler ilginizi gekiyor mu? ga0b@n®abado

owidgmob babgeddmasbyemgddo Jmmobatomemo 3mendamol Bgbabgd?
37 yanit

@® 1. Evet
@ 2. Hayrr

_—]

3.4. Katilmcilara Tiirkiye'ye 6zgii hangi yemekleri bildikleri de sorulmus ve elde
edilen bulgulara bakildiginda en ¢ok ¢orba (18) cevabinin verildigi tespit edilmistir.
Ikinci sirada kebap (12), iiciincii sirada da lahmacun (10) cevabmn verildigi
goriilmiistiir. Corba cesitleri olarak mercimek corbasi, yayla corbasi ve ezogelin
corbas: dikkat ¢ekerken kebap cesitlerinde ise Adana kebap, patlican kebap, Urfa
kebap cevaplariyla karsilagilmigtir. Ayrica dolma, sarma, ¢igkofte, igli kofte gibi
cevaplar da tespit edilmistir. Ayrica katilimcilara hangi 6zelliginden dolay1 bu
yemeklerin tercih edildigi de sorulmustur. Biiyiik bir cogunluk lezzetli olduklar igin
cevabini vermiglerdir. Bunun yaninda baharatl oldugu i¢in begenenlerin ¢ok oldugu
da gorilmiistiir.

3.5. Katilimcilara Tiirkiye'ye 0zgii en cok sevdikleri yemegin ne oldugu da
sorulmustur. Buna gore ¢orba ve lahmacun en ¢ok begenilen yemekler olarak tespit
edilmistir. Katilimcilara en cok begendikleri tath da sorulmus ve biiyiik bir
¢ogunlugun baklava cevabini verdikleri saptanmistir. Kiinefe, siitlag, agure, tulumba
gibi cevaplar da goriilebilmektedir. Bu sonuglar yapilacak faaliyetlerde hangi
iiriinlerin tercih edilebilmesi noktasinda bir fikir verebilir.

3.6. Katilmcilara Tiirk agevlerine gidip gitmedikleri de sorulmus ve %67’sinin “evet”
yanit1 verdigi Sekil 2’de goriilecegi iizere tespit edilmistir. Ayrica Giircistan'da Tiirk
asevlerine (restoran/lokanta) ayda kag kez gittikleri de sorulmus ve katilimcilarin
%58,1’1 bir kez, %22,6’s1 iki kez, %19,4'1i ise li¢ ve daha fazla cevabini vermistir.
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Sekil 3. Katihmcilarin Tiirk Agevlerine Gitme Durumuna Gore Dagilimi

16) Giircistan'da Tiirk agevlerine (restoran/lokanta) gidiyor musunuz? @s@obs®o o6
Le3-Ladbadgmemgddo (M9bEnGbgddo/GabEnmbddo) bagsGomggemdo?
37 yanit

@ 1. Evet
@ 2. Hayrr

3.7. Dil 6gretiminde hedef dile veya kiiltiire iliskin hususlarin tespiti 6nemli oldugu
kadar ana dili konusurlarin dil ve kiiltiirleri de bir o kadar 6nemli goriilmelidir.
Ciinkii dil 6gretimi karsilikl iletisimle miimkiindiir. Bu edenle katiimeilarin mutfak
kiltiirlerinin de tespit edilmesine c¢alisilmis, onlara “Giircii mutfagina ait
yabancilara/turistlere 6nerebileceginiz lic yemek ne olabilir? (6nem sirasina gore)”
sorusu yoneltilmis ve en ¢ok “Khachapuri” ve “Khinkali” cevaplarinin verildigi tespit
edilmigtir. Bunun yaninda “Acaruli”, “Ostr1”, “Lobio” gibi cevaplarin da verildigi
saptanmistir. Benzer sekilde katilimcilara onerebilecekleri tathlar da sorulmus ve
basta “Churchxela” olmak tizere “Medoki” “Kada” “Namcxvari” “Paska” gibi bircok
Giircii tatlis1 belirtilmistir. Katilimeilar ¢orba tiirii olarak da “Chakapuli”, “Cihirtma”,
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“Bulioni”, “Q’velis Sup’i” gibi cevaplar vermiglerdir.

3.8. Calismada son olarak “Tiirk ve Giircii mutfagi arasinda bir benzerlik oldugunu
diisiiniiyor musunuz? Neden?” sorusu yoneltilmistir. Buna gore katilimcilarin biiyiik
bir cogunlugu “evet” yanitim vermistir. iki iilkenin yakin olmasi, kiiltiirlerinin
benzer olmasi, hamurlu olmasi, lezzetli olmasi, baharat, tat gibi bircok hususta
benzerlik tasimasi gibi 6zelliklerle bu durum ifade edilmistir. “Hayir” cevabini
verenlerin ise Giirciilerin daha ¢ok tuzlu yemekleri sevdiklerini, tatlarin farkli olmasi
gibi gerekgeler one siirdiikleri tespit edilmistir. Fakat bu tespitlerin olduke¢a sinirh
oldugu goriilmiistiir.

Sonuc ve oneriler

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde genelde gastronomi ve dil arasindaki iligki,
0zelde ise Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde gastronominin 6nemini ortaya
koyma amaci tagtyan bu ¢alismada katilimcilardan elde edilen bulgular gercevesinde
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birtakim sonuclara ulasilmigtir. Bu sonuglar cesitli Onerilerle desteklenerek
yorumlanmistir ve maddeler halinde siralanmistir:

1. Giircistan’da Tiirkgeyi yabanc dil olarak 6grenen bireylerden elde edilen bulgular
gastronomi ve dil arasindaki iligkinin boyutunun yiiksek oldugu sonucunu vermistir.
Dolayisiyla dil 6gretiminde mutfak kiiltiiriine yonelik ¢caligmalarin 6nemi iizerinde
durulmahidir. Bunun dilden Kkiiltiire, politikadan, turizme kadar bircok alanda
dogrudan ya da dolayll etkilerinin oldugu diisiiniildiiglinde alana yonelik
¢aligmalarin artirllmasi 6nem arz etmektedir.

2. Giircistan’da Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen 37 6grenci katilmigtir. Bulgular
bahsinde deginildigi iizere katilimcilarin cinsiyet ve 6grenim durumlarinin heterojen
bir nitelik tasimasi yapilan calismadan elde edilen sonuclarin giivenirliligini
giiclendirmektedir. Dolayisiyla Tiirkiye mutfagina yonelik algilarinin neler oldugu
hususu konusunda o6nemli bir fikir verdigi soylenebilir. Ayrica katilimcilarin
Tiirkiye’de bulunma durumlarina da bakilmais ve biiyiik bir cogunlugunun Tiirkiye ve
Tiirk mutfag1 konusunda diisiincelerinin belli bir 6l¢iide yiiksek oldugu sonucuna
varilmigtir. Bu da farkh {iilke insanlarinin Tiirkiye mutfagina dair bilgilerini
gostermesi bakiminda degerlidir.

3. Yapilan ¢alismada gastronomiye yonelik sorulara gegmeden evvel onlara Tiirkiye
ile ilgili en ¢ok sevdikleri ii¢ seyin ne oldugu sorulmustur. Bu sorudaki amag¢ mutfak
kiltiirliniin bu sirlamada ne 6lciide yer alip almadigin tespit etmekti. Nitekim elde
edilen bulgularda mutfak kategorisinin sehir kategorisinden sonra ikinci sirada
geldigi tespit edilmistir. Istanbul en sevilen sehir olarak dikkat cekmistir. Mutfak
kategorisinde ise basta baklava olmak iizere menemen, simit, kebap, lokum belirtilen
secenekler arasindadir. Dolayisiyla mutfak kategorisinin ikinci sirada yer almasi ders
kitaplarindan, dil 6gretimiyle ilgili yapilacak faaliyetlere degin gastronomiye yonelik
caligmalar iizerinde durulmasi gerektigini gostermektedir. Katiimcilardan elde
edilen sonuclardan dizilerin iiglincii sirada yer aldigy tespit edilmistir. Nitekim
Abukan (2021, s. 73) tarafindan yapilan bir calismada Giircistan’da Tiirk¢eyi yabanci
dil olarak o6grenenlerin Tiirk dizilerine olan ragbetinin yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Bu durumun yapilan bu c¢alismada da belirgin oldugu goriilmiistiir.
Katilimcilarin kiiltiir, insanlar gibi farkl cevaplari da olmustur.

4. Arastirmada ders kitaplarinda mutfak kiiltiiriine yonelik metin, etkinlik vb.
hususlarin  katihmeilarin ilgisini cekip cekmedigi de sorulmustur. Ankete
katilanlarin %94’tiniin “evet” yamit1 verdikleri tespit edilmistir. Bu veri ders
materyallerinde mutfak kiiltiirline yonelik metin, gorsel, etkinlik, alistirma vb.
birgok konuya daha fazla yer verilmesi sonucunu gostermistir. Dolayisiyla dilin
yasayan bir canli oldugu hususu oldugu goz oniinde tutuldugunda insanin en temel
ihtiyaci olan yeme-igmenin ya da daha genellenecek olursa giinliik hayata iligkin
durumlarin materyallerde daha fazla yer verilmesi dil 6gretimine katki saglayacaktur.
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Bu da gastronomi ve dil arasindaki iligkinin 6nemini gostermektedir. Ayrica bir
ogrenme etkinligi olarak mutfak kiiltiiriine yonelik uygulamali ¢aligmalar gerek ana
dil gerekse yabanci dil 6gretiminde her diizeyde yapilabilir. Asgilik gibi rol drama
etkinlikleriyle 6grencilerin dil 6grenimi eglenceli kilinabilir. Yaparak yasayarak
ogrenme seklinde bir dil 6gretiminin de onlarin hedef dile iligkin bilgilerinin kalici
kilmalarina katki saglayacaktir.

5. Aragtirmaya katilanlara Tiirkiye’ye 6zgii hangi yemekleri bildikleri de sorulmus ve
Onem sirasina gore ¢orba, kebap ve lahmacun cevaplar tespit edilmistir. Bunlarin
tlirlerine bakildiginda ise mercimek ¢orbasi, yayla gorbasi ve ezogelin ¢corbasi, Adana
kebap, patlican kebap, Urfa kebap seceneklerinin belirtildigi goriilmiistiir. Bunun
yaninda dolma, sarma, cigkofte, icli kofte gibi cevaplar da tespit edilmistir. Ayrica
ankete katilanlar en cok ¢corba ve lahmacunu sevdiklerini belirtmislerdir. Tiirkiye'ye
0zgli yemeklerin lezzetli ve baharath olmasi bakimindan tercih edildigi de
saptanmustir. Ulke mutfaginin katilimeilar tarafindan bilinmesi ve begenilmesi
tanitim acisindan onemli bir gosterge oldugu gibi yapilacak faaliyetlerde hangi
iiriinlerin tercih edilmesi bakimindan da 6nemli bir veri olarak kabul edilebilir.

6. Katilimcilara Tiirkiye’ye 6zgii en cok begendikleri tatlilar da sorulmus ve biiylik
bir ¢ogunlugun baklava cevabim verdikleri saptanmistir. Kiinefe, siitlag, asure,
tulumba gibi cevaplar da tespit edilmistir. Bu c¢ercevede dil 6gretiminde
gastronomiye yonelik gerek simif ici gerekse smif disi faaliyetlerin ogreticiler
tarafindan yapilmasi onlar1 motive etme, giizel anilarin birikmesini saglama, dersi
eglenceli kilma, iilke tanitima katki saglama gibi pek ¢ok fayda saglayabilir.

7. AnKketi katilanlara Tiirk asevlerine gidip gitmedikleri de sorulmus ve %67’sinin
“evet” yamit1 verdigi tespit edilmistir. Ayrica Giircistan'da Tirk asevlerine
(restoran/lokanta) ayda kac kez gittikleri de sorulmus ve katilimeilarin  %58,1°i bir
kez, %22,6’s1 iki kez, %19,4’i ise ii¢ ve daha fazla cevabini vermistir. Bu durum
Tiirkiye’ye 0zgii yemeklerin katilmecilarin birgogu tarafindan tercih edildigini
gostermektedir. Bu nedenle dil 6gretiminde kullanilan materyallerde yemek ya da
tath tarifi veya iiriinle 6zdeslesen illerin tanitimi gibi Tiirkiye' nin mutfak kiiltiiriinii
tanitici etkinliklere agirhik verilebilir.

8. Yapilan calismada Giircistan’da Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenlerin mutfak
kiiltiirlerinin de tespit edilmesine ¢aligilmistir. Oldukga 6zgiin ve zengin bir mutfak
kiiltlirii bulunan Giircii mutfagina iligkin katihmcilarin 6nerebilecekleri yemekler
Oonem sirasina gore “Khachapuri” ve Khinkali”dir. Bunun yaninda “Acaruli”, “Ostr1”
ve “Lobio” da diger iirlinler olarak tespit edilmistir. Tatli olarak da basta
“Churchxela” olmak iizere “ Medoki”, “Kada”, “Namcxvari”, “Paska” adl1 tatlilar
belirtmiglerdir. Corba tiiriinde ise basta “Chakapuli” olmak {izere “Chirtma”,
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“Bulioni” ve “Qvelis Supi” adli ¢orbalar belirtilmistir. Ana dil konusurlarinin bu
cevaplar1 son derece 6nemlidir. Ciinkii dil 6gretiminde hedef dile veya kiiltiire iliskin
hususlarin tespiti 6nemli oldugu kadar ana dili konusurlarin dil ve kiiltiirleri de bir
o kadar onemli goriilmelidir. Simif icerisinde Ogreticilerin 6grencilerle yakinlik
kurmasi, yapilacak faaliyetlerde o iilkenin iiriinlerine yer verilmesi ve o iilkenin de
tanitilmasina katki saglayarak giiclii iligkilerin kurulmasi gibi pek ¢ok hususta fayda
saglayacag1 diisliniilmektedir. Ayrica calismada katiimcilarin biiyiik bir kismi
“Tiirkiye ve Giircistan mutfagi arasinda bir benzerlik oldugunu diisiindiiklerini ifade
etmiglerdir. Bunun nedeni olarak da iki iilke arasindaki mesafenin yakin olmasi,
kiiltlirlerin benzerligi, daha ¢ok hamurlu {irilinlerin tercihi gibi nedenler
belirtilmistir. Fakat bunun yaninda farklilik oldugunu ifade edenlerin de goriildiigii
ve bu durumun Giircistan’da daha ¢ok tuzlu yemeklerin begenildigi, tatlarin farklihik
gosterdigi gibi gerekeelerle belirtildigi tespit edilmistir. Dolayisiyla iki iilke
cografyasinin yakinliginin mutfak kiiltiiriinii de etkiledigi sonucuna varilabildigi gibi
farkli damak tatlarinin ayri bir 6zgiinliik olusturdugu séylenebilir.

9. Yeni bir dil 6grenenlerin diger insanlarla bir araya gelip pratik yapabilmelerinde
gastronomi 6nemli bir rol oynar. Ciinkii bu diger insanlarla iletisim kurabilmenin
onemli bir arac1 ya da yontemi olabilir. Bu nedenle dil 6gretiminde gastronomiyle
ilgili caligmalarin arttig1 s6ylenebilir. Nitekim bu konuda 6zellikle Avrupa’da dil ve
gastronomi kurslar1 birlikte verilmeye baslanmistir. Ornegin italyanca 6grenmek
isteyen biri aym zamanda makarna pisirmeyi de 6grenmekte ya da Ispanyolca
kursuna giden biri Akdeniz mutfagin1 da O6grenebilmektedir (Language and
Gastronomi, 2021). Dolayisiyla Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi konusunda
hizmet veren kurum veya kuruluslarin bu konuya egilmeleri gerekmektedir. Son
yillarda Yunus Emre Enstitiisii'niin tanitic1 faaliyetleri goriilebilmektedir. Bunun
daha da verimli, kapsaml, Ogretici ve her seyden o©nemlisi dil 6gretimini
kolaylastiric: sekilde yiiriitiilmesi Tiirkce 6gretimine ve Tiirkiye'nin tanitimina katk:
saglayacaktir.

10. Dil 6gretiminde kullanilan materyallerde Tiirkiye’deki sehirlerle 6zdeslesen
yemek, tatli, corba ve diger gastronomi iiriinlerine yer verilmesi ya da bunlarin
artirllmas1 gerekmektedir. Nitekim Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde
kullanilan ders ve calisma kitaplari olan Istanbul Yabancilar Icin Tiirkce Ders Kitabi
A1 (2017), Istanbul Yabancilar icin Tiirkce Calisma Kitab1 A1 (2017), Yedi Iklim
Tiirkce Ders Kitab1 A1 (2015), Yedi Iklim Tiirkce Calisma Kitab1 A1 (2015) gibi
materyaller bu kapsamda incelenmistir. Farkli diizeylerde diger materyallerle
birlikte Tiirkiye'ye 0zgii mutfak iiriinleriyle ilgili metin, etkinlik vb. ¢alismalarin
arttirllmas gerektigi aciktir. Gerek ders materyalleri araciligiyla gerek gastronomiye
yonelik calismalarla Tiirkce sozciik veya kavramlarin diinya genelinde yayginlagmasi
dil ve gastronomi arasindaki iligkinin boyutunu daha da belirgin kilacaktir. Bu
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nedenle gastrodiplomasiye yonelik  calismalar  tim  bilesenleriyle
degerlendirilmelidir. ~Ayrica dil 6gretiminde gastronomiye yonelik akademik
caligmalarin yapilmasi da 6nem arz etmektedir.

11. Gastrodiplomasi ve gastronomi alaninda yiiriitiilen faaliyetlerin daha da
artirillmasi, diinya genelinde marka {iriinlerin ortaya cikarilmasi veya desteklenmesi
basta ekonomi olmak iizere bircok alana katkis1 kadar farkl iilke insanlarinin Tiirkce
o0grenmeye olan taleplerine de olumlu yansiyacaktir. Bu nedenle gastrodiplomasiye
yonelik stratejilerin gelistirilmesi ve desteklenmesi 6nem arz etmektedir. Tanitici
projeler, marka iiriinler olusturma, yerel markalara yeni pazarlar olusturma ve
onlar1 destekleme, farkl iilkelerle ortak etkinlikler gibi pek ¢ok calismayla Tiirkiye
mutfaginin diinya capinda daha fazla taninmasinin yollar1 aranmalidir. 2020
yilindan itibaren basta iletisim Baskanlig1 ve Yunus Emre Enstitiisii olmak iizere
gastrodiplomasi alaninda verimli ¢alisma ve projelerin yapildig1 goriilmektedir. Bu
¢aligmalarin etkilerinin bir¢ok alanda oldugu gibi farkh iilke insanlarinin Tiirk¢eye
olan taleplerine de yansiyacag agiktir.
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YABANCILARA TURKCE OGRETIMI SETLERI
Mustafa ALTUN!
Giris
Yabancilara Tiirkce 0Ogretiminde okutmanlarin ve &grencilerin  baghca
kaynaklarindan biri Tiirkce 6gretim setleridir. A1’den C2’'ye kadar tiim diizeylerde
ayr1 ayr1 hazirlanan kitaplardan olusan setler Avrupa Birligi Diller icin Ortak
Oneriler Cercevesine (CEFR) uyumlu olmak bakimindan da egitim siirecini

kolaylastirici bir rol oynamaktadir. Tiirkge kurslarinda materyal denildiginde ilk akla
gelen bu setleri agagida farkh 6zellikleriyle tanitmaya calisacagiz.

1. Tiirkce Ogretim Setlerinin Genel Ozellikleri

Set hazirlayicilar kitaplara diizeyleri ifade eden isaretleri koymakla CEFR’nin o
diizeyle ilgili tim tamimlayicilarim (kazanimlarini) sagladiklarina dair okurlara
giivence sunmaktadir. Heniiz alanda deneyim kazanmamis okutmanlar icin bu
ozellik belli bir planlamaya gerek olmadan da egitim siirecini devam ettirmelerine
olanak tammaktadir. Baz1 setler Ogretmen kilavuzlar1 ile bunu daha da
pekistirmektedirler. Her tanimlayicinin hangi yontemlerle nasil sunulacagina dair
ipuglar1 iceren kilavuzlar yardimiyla okutmanlar 6grencilerin anlayabilecegi bir
anlatim yolu belirleyebilirler.

Tiirkge Ogretim setleri ayni zamanda kiiltiirleraras1 bir iletisim aracidir. Setler
yalnmizca dil 6gretmez, o dili konusan toplumun kiiltiiriinii de yansitir. Bu noktada
setlerde baslangicta iki farkh egilim s6z konusuydu. Bir bakis acisina gore setler
agirhkh olarak Tiirk kiiltiiriinii yansitmaliydi. fkinci goriis hem Tiirk kiiltiiriiniin
hem de diger kiiltiirlerin birlikte verilmesine dayaniyordu. Alan yazinda genel egilim
yabanci dil 6gretiminin bir kiiltlir aktariminda ziyade kiiltiirleraras: bir etkilesim
stireci oldugu yoniindedir. Cilinkii kiltiir aktarimi tek yonli bir iletisimi
cagristirmakta, ogrencileri o kiiltiiriin alicis1 olarak degerlendirmektedir. Oysa
kiiltiirlerarasi iletisim hem 6grenilen dilin hem de 6grencinin kiiltiirtiniin egzamanl
olarak birlikte verilmesini 6ngérmektedir. Burada esas nokta 6grencinin kiiltiiriine
ait 6gelerin de 6grenilen dille sunulmasidir.

Kiiltiirel ogeler olarak bilim, sanat, siyaset ve is diinyasinin hem Tiirkiye’de hem de
diinyada taninmis kisilerine yer verilmektedir. Nobel 6diillii Aziz Sancar, Orhan
Pamuk, mutasavvif Yunus Emre, Mevlana, fikralariyla bilinen Nasreddin Hoca,
giiniimiiz sanat¢ilarindan Neget Ertas, Tarkan, is insanlarindan Rahmi Kog, Asim
Kibar bunlar arasindadir. Tiirkiye disindan ise Erasmus, Albert Einstein gibi bilim

1 Doc. Dr., Sakarya Universitesi, maltun@sakarya.edu.tr, ORCID: 0000-0002-1826-793X



insanlari, Steve Jobs gibi is insanlari, sanat¢ilar Brat Pitt, Pablo Picasso etkinliklerde
kullamlmigtir. Setlerde Tiirkiye’nin tarihi, turistik mekanlarina, geleneksel el
sanatlarina ayrica deginilmistir.

Diizeylere gore sozciik Ogretimi de setlerin 6nemli alt baglhiklarindan biridir.
Ogrencinin hangi diizeyde hangi sozciikleri 6grenmesi gerektigine dair sozciik
listelerinin olmasi set hazirlayicilarinin da islerini kolaylastirir. Ancak setler tizerine
yapilan karsilastirmali calismalar mesela A1 diizeyinde bile farkl sozciik listelerinin
yer aldigim bizlere gostermektedir. Konuyla ilgili az sayida akademik caligma
yapilmakla birlikte bu caligmalar yeni ¢aligmalara kapi aralayacak niteliktedir.
Istanbul-Yeni Istanbul setinde her iinitenin sonunda ve Yedi Iklim setinde ise her
kitabin sonunda sozciik listeleri verilmistir.

Setlerin kapagindan ciltlemesine, kagit agirhgindan miirekkebine, boyutundan sayfa
diizenlemesine, yaz1 karakteri, fotograf, resim tercihlerine kadar baski kalitesi hem
okutmanlarin hem de o6grencilerin secimini etkilemektedir. Tabii fiyat da bu
secimlerde dikkate aliir. Setler TOMER lerin ve dil kurslarmin toplu alimlariyla
ogrencilere dagitilmakla birlikte ilgili yayinevlerinden ve yaygin kitap satis
sitelerinden bireysel olarak siparis edilebilmektedir.

Setlerde belirgin farklardan biri iinite sonlarindaki etkinliklerdir. Inceledigimiz
setlerin hepsinde {initelere uygun dinleme etkinlikleri mevcuttur. Yeni Istanbul
setinde ayrica video etkinligi vardir. Sette kare kod uygulamasina da yer verilmistir.
Bunun yami sira bir resimden, bir metinden hareketle etkinlikler diizenlenmistir.
Etkinliklerde beceri alanlarina gore bir dagilim goriilmektedir. Konugma, dinleme,
yazma ve okuma etkinlikleri tasarlanmistir.

Istanbul-Yeni Istanbul setinde dil bilgisi konularinin hem Tiirkce hem de Ingilizce
aciklamalar1 yer almaktadir. Diger setlerde bu 0zellik yoktur. Yine ayni sette
ogrencilerin kendi kendilerini 6l¢ebilecegi 6z degerlendirme formlari vardir.

Asagidaki tabloda kurslarda en c¢ok kullamilan 5 farkhi Tiirkge Ogretim seti
ozelliklerine gore siralanmistur.

Tablo. Tiirkce Ogretim Setlerinin Ozellikleri

Ogretim
Seti Ad1 Altin Istanbul- Yabancilar e N
— Koprii Yeni Istanbul igin Tiirkce Yedi Iklim Yeni Hitit
Ozellikler
Kirgizistan
~Tiirkiye Kiiltir Sanat $* Yunus Emre Ankara
Yayinci Manas Yavinevi Universitesi Enstitiisii Universitesi
Universites &' TOMER TOMER

1
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Anket? 11 188 24 114 54
Cghgrna Yok Var Var Var Var
Kitab1
Ogretmen Yok Yok Var Var Var
Kitabi
C2 Diizeyi Yok Yok Yok Var Yok
Beceri
Alanlarma  Yalnizca dil Var Var Var Yalnizca dil
Gore bilgisi var bilgisi var
Dagihim
Tamamlayall
m, Soru
soralim, . . Tekrar edelim,
. Dinleyelim-
Ciimle Siralayalim,
tekrarlayalim, : .
kuralim, Isaretleyelim,
: . Okuyalim,
Isaretleyelim Tamamlayiniz Tamamlavalim Yazalim,
, Okuyalim, Eslegtirelim, , Cevaplayiniz, —sirala ah};n Tamamlayalim
Izleyelim- Tamamlayalim  Bogluk Oku a%,lm— ’ , Dinleyelim,
Isaretleyelim , Soyleyelim, doldurunuz, Kar ilhkh Yerlestirelim,
Etkinli , Dinleyelim-  Yazalim, Metin yaziniz, s Konusgalim,
tkinlikler 3 . . : . konusalim,
Isaretleyelim  Yerlestirelim, Isaretleyiniz, incelevelim Dolduralim,
, Okuyalim- Metni Sdyleyiniz, Esle tiyrelim, Esleyelim,
Yazalm, dinleyelim, Yerlestiriniz, S(§)ru§ azal’lm Resme
Yanhs1 Isaretleyelim Yaziniz, Yazalln}l]- > bakalim-
cizelim, Eslestiriniz canlandiralim tamamlayalim,
Sarki > Aciklayalim,
. . Dolduralim, N
soyleyelim, Yanlisi ¢izelim,
Oynayalim
Konugalim, Tartigahm
Oynayalim,
Eslestirelim
K'e hrn'e Yok Var Yok Var Yok
Listesi
Ses Dosyast  Var Var Var Var Var
. Yeni
\theo Yok Istanbul’da Yok Yok Yok
osyasl
var
Sonuc

2 Yabana Dil Olarak Tiirkcenin Ogretimi Facebook Grubunda 11 Haziran 2020 tarihinde “Yurt ici ve
yurt diginda hangi Tiirkce 6gretim kitabini/setini kullaniyorsunuz?” sorusuna verilen yanitlara gore
siralamada ilk 5 6gretim setinin sonuclarini iceren anket.
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Tiirkce Ogretim setleri siralanan ozellikler goz Oniine ahndiginda Internet
teknolojileriyle daha yakin iligki icine girmistir. Yayimlanan son setlerde bu
goriilmektedir. Dinleme kayitlarina videolar ve kare kodlar eklenmistir. Basili
materyaller akill telefonlarla etkilesmektedir. Bu, kAgit ile Internet ara yiizlii
ogretim platformlar1 arasinda bir yeri isaret etmektedir.

Ogretim siirecinin vazgecilmez bir 6gesi olarak kabul edilen setler tiim faydah
ozelliklerine ragmen okutmanlarin setlerin sinirlarini zorlayan yaratici etkinlikler
tasarlamalar1 6grencilerin ilgisini daha da artiracaktir kanaatini tagiyoruz.
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TURKCENIN YABANCI DiL OLARAK OGRETIMINDE
YAPILANDIRILMIS EGITSEL OYUNLAR

Sedat EROL
Giris
Egitsel oyunlar, 6grencilerin ¢ok yonlii gelisimlerini destekleyen, 6grenme ve
eglenme gibi amacglar1 olan, uyum ve uzlagsma kiiltiirii ekseninde etkilesimin
saglandig, ilgi cekici etkinliklerdir (Huyen & Nga, 2003; Wright vd., 2006; Caki
2008; Demirel, 2011). Bu yoniiyle dil kullanicisina aktif bir 6grenme ortami sunan
egitsel oyunlar gerek ana dili gerekse yabanci dil olarak Tiirkce Ogretiminde
faydalanilabilecek onemli bir tekniktir (Erol, 2019). Nitekim yabanci dil 6grenme
siirecinde oOgrenmeye giidiillenme, caba sarf etme ve bu cabayr yilmadan
siirdiirebilme gibi durumlar g6z 6niinde bulunduruldugunda egitsel oyunlarin kalici

O0grenmenin saglanmasinda énemli bir rol oynayabilecegi soylenebilir (Wright vd.,
2006; Lee, 1995).

Egitsel oyunlar 6grenme ortamina eglence katmakla beraber islevsel ve belirgin bir
amaca da sahiptir. Hem eglenmeyi hem 0grenmeyi amaclayan bu etkinliklerde
katilimcilar temel dil becerilerini kullanarak anlamli 6grenmeler gerceklestirir
(Bumpass, 1963; Lee, 1986). Yaparak-yasayarak 6grenmenin gerceklestirildigi bu
siirecte dilin kullanimina odaklanilir ve O6grenme ortami1 gercek hayata
yakinlagtirilir. Boylelikle 6grenmenin daha hizli ve kalic1 olmasi saglanir. Erol ve
Aydin’a (2021) gore anlama becerilerine (okuma ve dinleme) doniik egitsel
oyunlarda dil kullanicilarinin bir yandan kendilerini kesfetmeleri bir yandan da
ogrendigi bilgileri yapilandirmalar1 saglanir. Anlatma becerilerine (konusma ve
yazma) doniik egitsel oyunlarda ise dil kullanicisinin rahat bir ortamda iiretim
yapabilmesine, dili anlamli baglamlar icerisinde kullanarak duygu ve diisiincelerini
ifade edebilmesine imkan sunulur. Deneyime dayali bu siirec bir bakima 6grencilerin
bagimsiz etkinlikler yapabilmesine de zemin hazirlar.

Etkili bir dil 6gretimi igin egitsel oyunlarin oncelikle bir 6grenme amaci olmalidir.
Bununla birlikte oyunlar akici olmali, merak uyandirmali, miimkiin oldugunca fazla
Ogrencinin katihmimi saglamali, kurallan itibariyle basit ve anlagihir olmalidir
(Bumpass, 1963). Ayrica sorgulama, yargiya varma, analiz ve sentez yapabilme gibi
becerileri de gelistirebilmelidir (Camliyer ve Camliyer, 19977). Bu baglamda, bu
calismada Erol (2019) tarafindan “Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde egitsel
oyunlarin kullanim1” baghklh caligmada gelistirilen ve yapilan yar1 deneysel
calismayla etkililigi ortaya konulan “yapilandirilnis egitsel oyunlar’in oyun

1 Dog. Dr., Adiyaman Universitesi, sedaterolo2@hotmail.com, ORCID: 0000-0003-0840-9903



planlamasi kullanilmistir. Bu dogrultuda oncelikle oyunun egitsel degeri ve amacini
belirlemek igin Tiirkcenin yabanci dil olarak 6gretiminde gegerli ve giivenir bir
kaynak olarak kabul edilen, Tiirkiye Maarif Vakfi tarafindan hazirlanan “Yabanci Dil
Olarak Tiirkce Ogretimi Programindan (2019) yararlamlmis; egitsel oyunlarin
diizeyi, beceri alam1 ve hedefledigi kazanim belirlenmistir. Sonrasinda ise
yapilandirilmig egitsel oyunlarin planlanmasinda belirtilen en 6nemli faktor olan
yapilandiric: ve iletisimsel yaklagim iizerine odaklanilmis ve egitsel oyunlar birbiri
ile ic ice gecen iic halka seklinde “hazirlik, uygulama ve degerlendirme”
asamalarindan olusturulmustur. Hazirlanan egitsel oyunlar 6zellikle 6grencilerin
ozgiiven eksikligi yasadigi, psikolojik olarak kendisini sinirladig1 ve giidillenmede
zorluk cektigi temel dil kullanimi (A1-A2) diizeyinde; dinleme, konusma (sozlii
iiretim, sozlii etkilesim), okuma ve yazma becerilerine yonelik planlanmistir. fletisim
temelli bir yaklagimla yapilandirilan, bu 6zgiin 10 egitsel oyun, istendigi takdirde
farkli diizeylerde farkli kazanmimlara gore uyarlanabilecek bir nitelige sahiptir.
Hazirlanan egitsel oyunlarin diizey, beceri alani ve kazanimina iligkin bilgiler Tablo
1’de yer almaktadir.

Tablo 1. Hazirlanan Yapilandirilmis Egitsel Oyunlarin Adi, Diizeyi, Beceri Alani ve Kazanimi

Egitsel Oyunun Adi Diizeyi  Beceri Alam Kazanimi

Beden dilinden veya tonlamadan
hareketle konugsmacinin duygu
durumunu (sinirli, mutlu, neseli,
iizglin vb.) belirler.

1. Duygularim A1l Dinleme/izleme

2. Ah Nerede Vah Yol, yon ve adres tarifi iceren basit

Nerede? A2 Dinleme/izleme ifadeleri anlar.
ol 1 Konugmalarinda tarih/zaman
!
3.ZamanZaman! Al Sozlii etkilesim 1 4i1 e temel ifadeleri kullanr.
4. Meslekleri e a1 s Meslekler ve 6zellikleri hakkindaki
A2 Sozlii etkilesim
Taniyorum konusmalara katilir.
5. Elimde Kelimeler A1 Sozlii liretim Konusmalarinda yeni ogrendigi
) kelime ve kalip ifadeleri kullanir.
6. Bu Benim Oykiim A2 Sozlii iiretim .(.}or.s.elle:rl‘e olu§’gurulmu§ basit bir
oykiileyici metni anlatir.
7. Tombala A1 Okuma-anlama  Sayilar: tanir.
8. Nasil Bir Sey? Ao Okuma-anlama Kisi, yer veya varliklarla ilgili ayirt

edici 6zellikleri belirler.
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9. Sarkimiz1 Dinledigi kelime ve basit climleleri

A1 Yazma
Yaziyorum yazar.
Gelecege yonelik
10. Gelecege Davet A2 Yazma tahminler/cikarimlar iceren
metinler yazar.

1. Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Yapilandirilmus Egitsel
Oyunlar Ornekleri

Asagidaki uygulama oOrnekleri arastirmaci tarafindan bu calisma kapsaminda
iiretilmigtir.

1.1. Duygularim
Diizey: A1
Beceri Alani: Dinleme/izleme

Kazanim: Beden dilinden veya tonlamadan hareketle konusmacinin duygu
durumunu (sinirli, mutlu, neseli, iizgiin vb.) belirler.

Arac-gerecler: Sar renkli kagitlar, kalem

Oyun:

1- Hazarhk: Ogrenciler, 6gretmenle beraber kiiciik renkli kigitlarin (sar1 renk daha
¢ok tercih edilmektedir) lizerine emojiler (sinirli, mutlu, neseli, iizgiin) ¢izerler.
Duygu durumlarini temsil eden emojinin dogru c¢izimi igin ilk Once goniillii
ogrencilere tahtada cizim yaptirilir, 6grenciler emojiyi yansitan ifadeye 6gretmen
rehberliginde kendileri karar verirler. Boylece kesfetmeye dayali bir hazirlik
gerceklestirilir.

2- Uygulama: Ogretmen, dgrenci seviyesine uygun, duygu durumlarimi yansitan
kiiciik bir metin hazirlar. Ogrencilerin dinleme yaptig1 siirecte, 6gretmen gerekli
yerlerde duraklama yaparak 6grencilerden hangi duygu durumunun yansitildigini
bulmalarim ister. Ogrenciler de hazirhk asamasinda cizmis olduklar1 emojiler
arasindan duruma uygun olan emojiyi secerek havaya kaldirir. Dogru emojiyi bilen
ogrenci kendine 1 puan verir, boylelikle 6z degerlendirme yaparak Ogrenciler
kendilerini degerlendirmis olur. En yiiksek puani alan 6grenci ya da ogrenciler
odiillendirilir.

3- Degerlendirme: Goniillii iki 6grenci secilir. Bu 6grenciler sirasiyla takim olarak
duygu durumlarini yansitan ifadelere yonelik canlandirma yapar. Sirasiyla biri
canlandirir, digeri tahmin eder; sonrasinda ise yer degistirerek etkinlik cift tarafli
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gerceklestirilir. Ogrenciler arasindan secilen goniillii diger ikili gruplarla etkinligin
degerlendirme etkinligi tamamlanir.

Not: Uygulama asamasinda 6gretmen metni okurken/anlatirken beden dilini ve
sesini etkin kullanmaya 6zen gostermelidir.

1.2. Ah Nerede Vah Nerede?

Diizey: A2

Beceri Alani: Dinleme/izleme

Kazanim: Yol, yon ve adres tarifi iceren basit ifadeleri anlar.

Arac-gerecler: Oyuncak araba, renkli kalemler, kiigiik renkli top, mahalle krokisi
(istege baglh)

Oyun:

1- Hazirhk: Ogrencilerden cizim yetenegi olan goniillii bir kisi ya da 6gretmen
tahtaya kalkar. Renkli kalemlerle siniftaki 6grencilerle birlikte tahtaya ev, market,
hastane, eczane, berber vb. yerlerin bulundugu bazi1 sokak ve caddelerden olusan
kii¢iik bir mahalle krokisi ¢izer. Tercihe gore renklendirmeler de yapilabilir.

2- Uygulama: Ogrenciler 5’erli gruplara ayrilir. Her gruptan bir 6grenci tahtaya
kalkar, 6grenci krokide bir yere oyuncak arabayr konumlandirir. Bagka gruptan
goniillii bir kisi krokiden market, eczane, bina ad1 vb. bir yer sdyleyerek oyuna katilan
kisinin araci oraya ulagtirmasini ister. Oyuna katilan 6grenciye yon ve adres tarifini
sirastyla grup arkadaslar1 yapar. Gruptaki kisiler dogru yonergelerle
oyuncuyu/arkadasin1 yonlendirmek icin diger grup arkadaglarmin verdigi
yonergeleri de dogru takip etmelidir. Grup adina yarisan oyuncu arkadaslarinin
verdigi yonergeler dogrultusunda hedefe ulasmaya calisir. Hedefe ulasan oyuncu
grubuna 10 puan kazandirir, oyun sonunda en ¢ok puani alan grup belirlenerek
odiillendirilir.

3- Degerlendirme: Smiftan goniillii bir 6grenci secilir. Ogrenciden arkasim
donerek bir kdsede beklemesi ya da ¢ok kisa bir siire i¢in sinif digina ¢ikmasi istenir.
Bu siirecte etkinlik 6ncesinde sinifa getirilen kiigiik renkli top saklanir. Sonrasinda
ogrenci sinifta arkasi doniik haldeyse yiizlinii doner veya disardaysa igeriye/sinifa
girer. Goniilli bir kisi arkadasini “saga don, ileri git, asag bak vb. yonergelerle
yonlendirerek topu bulmasini saglar. Basarili olan 6grenciler alkiglanir.

Not: Etkinligin uygulama agamasinda internet ortaminda hazir bulunan ev, market,
hastane, eczane, berber vb. yerlerin bulundugu mahalle krokileri de kullanilabilir.
Degerlendirme asamasinda ise kii¢iik renkli top yerine 6grencilerin ilgisini ceken
farkli bir materyal de saklanabilir.
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1.3. Zaman Zaman!

Diizey: A1

Beceri Alani: Sozlii etkilesim

Kazanim: Konusmalarinda tarih/zaman bildiren temel ifadeleri kullanir.

Arac-gerecler: Uzun ve kisa renkli cubuklar, tebesir, tahta kalemi

Oyun:

1- Hazirhik: Giiniin belirli vakitlerinde yapilan islerle ilgili 6gretmen, 6grencileriyle
sohbet eder. “Saat 8’de kalkiyorum, 8.30’da kahvalt1 yapiyorum, 15.00’da okuldan
geliyorum” vb. ciimlelerle Ogrencilerin hazirbulunuslugunu saglamak igin
diyaloglarda bulunur. Sonrasinda oOgrencilerle birlikte uygulama icin c¢ember
seklinde bir saat yere cizilir ve icerisine rakamlar yazilir.

2- Uygulama: Ogrenciler 5’erli gruplara ayrilir. Her grup sirayla yarismaya katilir.
Gruplardan bir kisi goniillii 6grenci olarak cemberin ortasina gecer. Saatte bulunan
akrep ve yelkovani temsilen bir eline uzun ve bir eline kisa ¢ubugu alarak yavasca
donmeye baslar. Gruptan bir kisi seslendigi vakit cemberdeki 6grenci duraklar ve
saati sOyler: “8.30” vb.; gruptan seslenen Ogrenci de o vakitte ne yaptigini soyler:
“8.30’da kahvalti yaparim” vb. Bu sekilde grubun biitiin 6grencileri diyalogda
bulunur. Gruptaki 6grenciler sirayla cembere girer ve saati dogru bilip ciimlede
kullanan grup 1 puan kazanir. Gruplar sirayla yaristiktan sonra en fazla puam
toplayan grup belirlenir ve 6diillendirilir.

3- Degerlendirme: Ogretmen, 6grencilerinden giiniin sevdigi vakitlerini tahtaya
yazmalarin ister. Goniillii bes 6grenci, sevdikleri vakitleri tahtaya yazar. Daha sonra
goniillii olarak konusmak isteyen iki 6grenci s6z hakk: alarak tahtadaki vakitlerden
en az ikisini kullanarak karsilikli konusma gerceklestirir.

Not: Degerlendirme asamasinda 6grenciler tahtada yazilan vakitleri segerken farkl
saatleri secerek karsilikli konusma gerceklestirmelidir.

1.4. Meslekleri Taniyorum

Diizey: A2

Beceri Alani: Sozlii etkilesim

Kazanim: Meslekler ve 6zellikleri hakkindaki konusmalara katilir.

Arac-gerecler: Mesleklerle ilgili gorseller, kiip seklinde plastik veya karton, bant
ya da yapistirict
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Oyun:

1- Hazirhk: Ogretmen toplumda yaygin olan doktor, 6gretmen, polis vb.
mesleklerle ilgili gorselleri sinifa getirerek 6grencilere bu meslek ve 6zellikleriyle
ilgili sorular sorar. Bu asamada meslek gruplarina ait temel bilgilerin hatirlanmasina
ve hazirbulunuslugun saglanmasina dikkat edilmelidir. Daha sonra o6gretmen
yaninda getirdigi kiip seklindeki plastik ya da karton materyali 6grencilere verir ve
ogrenciler her bir meslek kiipiin bir yiize gelecek sekilde mesleklerle ilgili gorselleri
yapistirir.

2- Uygulama: Sinifta oyuna katilmak isteyen goniillii 6grenciler tahtaya kalkar.
Ogrenciler yan yana dizilir ve hazirlanan kiip seklindeki kutu elden ele cevrilerek
verilir. Ogretmenin ya da smniftan secilen bir 6grencinin dur komutuyla elinde kiip
bulunan 6grenci iist yiizeyde bulunan meslegi se¢mis olur. Boylelikle 6grenciler
mesleklere ayrilir. Her meslek grubunda en az iki 6grenci yer almalidir. Eksik kalan
meslek gruplar1 diger goniilli 6grencilerle tamamlanir. Sonrasinda her meslek
grubundaki 6grenci arkadasiyla beraber sinif ortaminda ait oldugu meslek grubuna
yonelik, mesleginin 6zelliklerini tanitan, etkilesimli bir konusma gerceklestirir.
Uygulama sonunda meslegini en iyi tanitan grup belirlenir ve 6diillendirilir.

3-Degerlendirme: Secilen bir 6grenci bir meslekle ilgili konugma baglatir, goniillii
olarak katilan bagka bir 6grenci de konusulan meslekle ilgili konugsmaya devam eder.
Siire¢ farkh bilgi eklemek isteyen 6grencilerin katilimiyla devam eder. Sonrasinda
ayn1 degerlendirme farkl bir meslek grubuyla gerceklestirilir.

Not: Hazirhk asamasinda o6gretmen belirledigi gorsellerin kiipiin {izerine
yapistirilabilecek biiyiikliikte olmasina dikkat etmelidir.

1.5. Elimde Kelimeler

Diizey: A1

Beceri Alani: Sozlii iiretim

Kazanim: Konusmalarinda yeni 6grendigi kelime ve kalip ifadeleri kullanir.
Arac-gerecler: Zarf, posta kutusu, kalem, kagit

Oyun:

1- Hazirlik: Ogrenciler 5’erli gruplara ayrilir. Her grup 6gretmen tarafindan smifa
getirilen zarflardan birini seger. Bu zarfin icerisine koymak iizere kiiciik bir kagida
yeni 6grenilen beg kelime ya da kalip ifade yazilir. Kagida kelime ve kalip ifadeler
yazilirken gruptaki her 6grencinin bir kelime yazmasi istenir ve yazilan kelime ve
kalip ifadeler zarfa koyulmadan 6nce 6gretmen tarafindan kontrol edilir. Hazirlanan
zarflar, onceden hazirlanarak sinifa getirilen posta kutusuna atilir.
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2- Uygulama: Her gruptan goniillii bir 6grenci segilir. Secilen bu 6grenciler posta
kutusunu acarak rastgele bir zarf alir ve zarfi acar. Zarfta yazan kelimeleri okuyan
ogrencilere bu kelimeleri konusmalarinda kullanmalar1 icin 3 dakika siire verilir.
Her 6grenci konugmasini tamamladiktan sonra kagitta yazan yeni kelime ve kalip
ifadeleri kullanip kullanmadig1 kontrol edilir. Bununla birlikte anlamli kullanma
durumu da goz oniinde bulundurularak basarili 6grenciler belirlenir. En fazla
basarili 6grenci ¢ikaran grup oyunu kazanir ve 6diillendirilir.

3- Degerlendirme: Ogrencilerin kagitlarinda yazdigi fakat konusmalarda
gecmeyen ya da az kullanilan kelime ve kalip ifadeler 6gretmen rehberliginde siif¢a
belirlenerek tahtaya yazilir. Sonrasinda segilen goniillii 6grenciler bu kelime ve kalip
ifadeleri kullanarak konusma etkinliginde bulunurlar.

Not: Posta kutusu yapim sinif ortaminda zaman alabilecegi i¢in goniillii bir 6grenci
tarafindan 6nceden hazirlanmalidir.

1.6. Bu Benim Oykiim

Diizey: A2

Beceri Alani: Sozlii iiretim

Kazanim: Gorsellerle olusturulmus basit bir 6ykiileyici metni anlatir.

Arac-gerecler: Hikaye kartlari, kalem, kagit
Oyun:

1- Hazirlik: Ogretmen, Nasrettin Hoca fikralarindan 6grenci seviyesine uygun olan
birini anlatir. Ogrencilerden goniillii olanlar da gerek kendi kiiltiiriine gerekse Tiirk
kiiltiiriine ait bildigi bir kisa 6ykii anlatir. Daha sonra 6gretmen yaninda getirdigi
hikaye kartlarini (3 farkl hikaye) 6grencilere dagitir, kartlar inceleyen 6grenciler
gorseller iizerinde diisliniirler. Hikaye kartlarinin sayis1 simnif mevcuduna gore
belirlenmelidir.

2- Uygulama: Oyuna katilmak isteyen 6grenciler 2’serli gruplar seklinde eslesirler.
Her 2’li gruba bir hikaye kart1 dagitilir. Sirasiyla hikayenin bir kismim bir 6grenci,
gorselleri/kartlar1 sinifa gostererek anlatir. Hikdyenin bir kismindan sonrasini ise
takim arkadasgi anlatir. Boylelikle 2’serli 3 grubun anlattig1 hikaye sinifca puanlanir.
Puanlamada gorselleri dogru yorumlama ve arkadasinin kaldigi yerden hikayeyi
dogru tamamlama 6nem arz eder. Bu dogrultuda basarili 6grenci grubu belirlenir ve
odiillendirilir.
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3- Degerlendirme: Sinif icerisinde hikaye kartlarindan hareketle hikayeleri farkl
yorumlamak isteyen goniillii 6grencilere séz hakk: verilir. Boylelikle 6grencilerin
farkl bakis acilarini tanimalari da saglanir.

Not: Hazirlik asamasinda 6gretmen anlatacagi fikray1 6grenci seviyesine uygun hale
getirmek icin sadelestirme yapabilir. Uygulama asamasinda hikayenin uzunluguna
gore gruptaki 6grenci sayisi artabilir veya farkl hikaye kartlariyla hikaye sayisi
arttirlabilir.

1.7. Tombala

Diizey: A1

Beceri Alani: Okuma-anlama

Kazanim: Sayilar1 tanir.

Arac-gerecler: Renkli torba veya kutu, kalem, kagit, ip
Oyun:

1- Hazirhik: Ogretmen, sayilarla ilgili 6grencilerin ilgisini cekebilecek bir video ya
da sarki egliginde 6grencilerle beraber hazirlik yapar. Sinif 2 gruba ayrilir, her gruba
bir renkli torba/kutu ve kiiciik kagitlar dagitihir. Grup {iiyeleri o’dan 9’a kadar
rakamlarin yazil oldugu kiiciik kagitlar hazirlar ve kendi torbasina atarak karistirir.

2- Uygulama: Her gruptan bir goniillii 6grenci kars1 grubun torbasindan 5 kagit
alir ve grubuna doner. Kendi grubuna donen 6grenci arkadaslariyla beraber bu
rakamlar1 kullanarak 3, 4 veya 5 basamakli sayilar olusturur ve ellerindeki biiyiik
kagitlara ayr1 ayr1 yazar. Sirasiyla her grup kars: taraftan goniillii olan bir 6grenciye
ellerindeki kagitlardan birini kaldirarak sayiy1 gosterir. Karsi grubun yazdig1 sayiy1
dogru okuyan 6grenci grubuna bir puan kazandirir. En ¢cok puam kazanan takim
oyunun kazanir ve odiillendirilir.

3- Degerlendirme: Sinifa kiiciik bir ip getirilir, goniillii 6grenciler sirasiyla istedigi
sayida ip atlar. Goniillii olan birkac 6grenci de arkadasini izler ve ve arkadasinin kag
kez ip atladigini saymaya cahsir. ip atlama oyununda 6grenci seviyesine gére 3’er,
5’er, 10’ar seklinde ritmik sayim da yapilabilir veya farkl 6grencilerin ip atlama
sayilar1 bir yere yazilarak, bu sayilardan toplama, ¢ikarma vb. basit matematiksel
islemler de yaptirilabilir.

Not: Uygulama asamasinda rakamlardan olusturulan sayilarin basamaklari, 6grenci
seviyesine gore belirlenmelidir. Ka¢ say1 yazilacagi da sinif mevcuduna gore
ayarlanabilir.

1.8. Nasil Bir Sey
Diizey: A2
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Beceri Alani: Okuma-anlama
Kazanim: Kisi, yer veya varliklarla ilgili ayirt edici 6zellikleri belirler.

Arac-gerecler: Carkifelek, kalem, kagit

Oyun:
1- Hazirhk: Ogretmen, 6grencilere gezilen yerler, bilinen ilging varliklar, sevilen

kisilerle ilgili sorular sorar, sohbet eder. Ogrencilerin kisi, yer ve varliklarla ilgili ayirt
edici 6zellikleri kesfetmelerini saglamaya doniik diyaloglarda bulunur.

2- Uygulama: Etkinlik oncesinde hazirlanan carkifelek simif ortamina getirilir.
Ogretmen yer, kisi ve varliklarin ayirt edici 6zelliklerinin vurgulandigi kisa bir metni
sinif ortaminda 6grencilerle birlikte okur. Okuma etkinligi metin ¢ogaltilarak sessiz
okuma ya da sesli okuma seklinde gerceklestirilir. Okuma siirecinde Ogrenciler
metinde gecen Kkisi, yer ve varliklar1 not eder. Daha sonra 6grencilerden 6nemli
goriilen kisi, yer ve varliklari carkifelegin boliimlerine yazmalar istenir. Her 6grenci
sirayla bir boliime kisi, yer veya varlik ismi yazar.

Hazirlanan carkifelek, goniillii 6grenciler tarafindan cevrilir. Her 6grenci kendisine
denk gelen boliimle (kisi, yer veya varlik ismi) ilgili ayirt edici 6zelliklere doniik bilgi
verir. Bagarili bir sekilde bilgi veren 6grenciler 6diillendirilir.

3- Degerlendirme: Oyun siirecinde ayirt edici 6zellikleri yeterince aciklanmayan
kisi, yer ve varliklar1 6gretmen 6grencilere sorar veya kendi belirtir. Sonrasinda
sinifca bu kisi, yer ve varliklara yonelik tamamlayici bilgilere ulasmak igin soru-
cevap etkinligi gerceklestirilir.

Not: Etkinlik oOncesinde goniilli bir 06grenci carkifelek yapimiyla ilgili
gorevlendirilir. Internet ortaminda meveut videolardan hareketle basit bir carkifelek
hazirlanir. Carkifelegin i¢ kisimlar etkinlikte doldurulmak iizere bos birakilir.

1.9. Sarkimizi yaziyorum

Diizey: A1

Beceri Alan1: Yazma

Kazanim: Dinledigi kelime ve basit climleleri yazar.
Arac-gerecler: Kagit, renkli kalem, akilli tahta (istege bagli)
Oyun:

1- Hazirhk: Ogrencilerle sarkilar iizerine sohbet edilir, isteyen ogrenci Tiirkce
bildigi sarki varsa seslendirir. Ogretmen de basit, anlasilir bir sarki seslendirebilir.
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2- Uygulama: Ogrenci seviyesine uygun Tiirkce anlasihr bir sarki 6gretmen
tarafindan dinletilir. Sonrasinda ise 6gretmen sarki sozlerini 6grencilere hizini iyi
ayarlayarak okur ve Ogrencilerden dinledikleri sarki sozlerini yazmalarin ister.
Yapilan dikte calismasinda 6gretmenin telaffuz konusunda dikkatli olmasi gerekir.
Her ogrenci bireysel olarak yazma etkinligini tamamladiktan sonra yanindaki
arkadasiyla yazdiklarini kargilagtirir. Akran degerlendirmesiyle varsa istenilen
diizeltmelerin yapilmasina imkan taninir. Ogretmen 6grencilerin yazilarim kontrol
etmesi amaciyla varsa akilli tahtaya sarki sozlerini yansitabilir ya da goniilli
ogrencileri tahtaya kaldirarak sarki sozlerini yazdirir. Ogrenciler de yazdiklarim
kontrol eder. Sarkiy1 hatasiz veya en az hatayla yazan 6grenciler 6diillendirilir.

3- Degerlendirme: Ogrencilerden sarki sozlerinden en ¢ok begendigi ciimleyi bir
kagida yazmas istenir, sonrasinda bu ciimlenin kendisi i¢in tagidig1 degeri ¢izmesi
icin stire verilir.

Not: Uygulamada kullanilmak {izere secilen sarkinin belirlenmesinde, 6grencilerle
birlikte de secim yapilabilir. Ogrencilere birkac sarki sunup secim yapmalar
istenebilir veya onlarin belirledigi sarkilardan seviyeye uygun olan biri secilebilir.

1.10. Gelecege Davet

Diizey: A2

Beceri Alani: Yazma

Kazanim: Gelecege yonelik tahminler/¢ikarimlar iceren metinler yazar.

Arac-gerecler: Kagit, renkli kalem, balon, akilh tahta veya projeksiyon

Oyun:

1- Hazirhik: Ogrencilere gelecekte beklenen teknolojik gelismelerle ilgili ilgi cekici
bir video izletilir. Daha sonra giliniimiizdeki insanlarin ihtiya¢ duydugu aletler
iizerine konusulur.

2- Uygulama: Ogrencilerden su anda insan hayatinda olmayan ama gelecekte
olmasini hayal ettigi bir teknolojik aleti yazmas istenir. Isteyen 6grenciler cizdigi bir
gorselle de bunu destekleyebilir. Daha sonra 6grencilerden goniillii olanlar yazdig:
yaziyl balonlarin igerisine koyarak balonlar1 siif icerisinde dolastirir. En son
balonlar kimde kaldiysa o 6grenciler balonu patlatip icerisindeki yaziy1 okur ve o
yaziyl yazan arkadasinin kim oldugunu bulmaya c¢aligir. Dogru tahminde bulunan
ogrenciler odiillendirilir.

3- Degerlendirme: Ogrenciler, kendi yazis1 disinda okunan yazilarda gecen
begendigi teknolojik aleti 6zellikleriyle beraber yazar. Isteyen 6grenciler bahsedilen
aletlere cesitli ozellikler ekleyerek daha da gelistirebilir. Goniillii 6grenciler
yazdiklar1 metni okur ve begenilen yazilar siifta uygun bir yere asilir.
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Not: Sinif igerisinde etkinlikte kullanilacak balonlarin sayis1 sinifin mevcuduna gore
o0gretmen tarafindan belirlenebilir.
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YABANCILARA TURKCE OGRETIMINDE COK KULTURLU
SINIFLARIN YONETIMI

Umut BASAR!
Giris
Cok kiiltiirliilik (multicultural) modern diinyamin bir olgusu olarak kabul
edilmektedir. Her ne kadar bu olguya siyasi, kiiltiirel ya da hukuki olarak yaklaganlar
da olsa genel gecer bir sekilde bu olgu iki veya daha fazla sayida kiiltiirel toplugu
icinde barindan toplumsal kiime seklinde tanimlanabilir (Parekh, 2002, s. 7). Bu
tanimin igerigini daha da somutlastirmak adina farkh dil, din, mezhep, cinsiyet, yas,
inang, 1rk, diinya goriisii vb. ozelliklere sahip insanlarin kiiltiirel farkliliklarin
saklamayacagi bir ortami veyahut karma bir yasam alamim1 paylagsmasindan
bahsedilebilir. “Cok kiiltiirliiliik, toplumdaki kiiltiirel, dini ve etnik farkliliklarin
taninmasina dayanmaktadir. Buna gore kiiltiirel kimligin korunmasi, bireysel
biitiinliik ve 6zgiirliik acisindan gereklidir.” (Celik, 2020, s. 23). Giindelik yasamin
hemen hemen her safhasin1 kusatan bu olgusal gerceklikten hareketle cok

kiiltiirliigiin gliniimiizde korunmas1 gereken bir insani 0zellik olduguna iligkin
yaygin bir kanaat bulunmaktadir.

Diger yandan egitimde ¢ok kiiltiirliiliik ve bunun egitim siirecine dogal bir yansimasi
olarak ¢ok dillilik aragtirmacilarin giin gegtikge iizerinde daha ¢ok durmaya basladig1
konulardan biridir. Cok dillilik, iki dillilikle birlikte sik anilan kavramlardan biri olup
bireyin birden fazla dile sahip olma durumuna géndermede bulunmaktadir. Ancak
iltar'm (2019, s. 19) isaret ettigi gibi cok dillilikle ilgili yapilan tanimlarda bir
mutabakat yoktur. Cok dillilik ve iki dilligin birbiri yerine bazen birbirini kapsayacak
sekilde kullanildig: goriilmektedir. Son zamanlarda Tiirk akademisinin giindemine
de cok Kkiiltiirliiliik/dillilik bir arastrma konusu olarak girmistir. Oyle ki
Demircelik’in (2020, s. 9) de degindigi tizere yurt disindan gelerek Tiirkiye’de lisans
ve lisansiistii diizeyde 6grenim gormek isteyen uluslararasi 6grenci sayisi her gecen
giin artmaktadir. Yani hem Tiirkiye’de yerlesik sosyokiiltiirel gruplarin c¢ok
kiiltiirlii/dilli olusu hem de Tiirkiye'ye cesitli gerekeelerle gelen yabancilarin varligi
bu olguyu dikkate almay1 gerekli kilmaktadir. Bu duruma bagh olarak Tiirkiye’nin
¢ok kiiltiirlii egitim alanindaki bilgi birikiminin artmasina ve yeni egitim politikalar1
gelistirmesine gereksinim vardir. Egitimin pek cok alaninda oldugu gibi gerek
Tiirkiye icinde gerekse de Tiirkiye disinda ¢ok kiiltiirlii/dilli 6greniciler yabancilara
Tiirkce 6gretimi ugrasinin bir parcasidir. Buna uygun bir sekilde ¢ok kiiltiirliigii ana

1 Dog. Dr., Ankara Sosyal Bilimler Universitesi, umut.basar@asbu.edu.tr, ORCID: 0000-0001-5571-
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dili olarak Tiirkce egitimi ve yabancilara Tiirk¢e 6gretimi cercevesinde inceleyen
yaymlara (bk. Kara Ozkan, 2022) rastlanilmaktadir.

Ates ve Aytekin’e (2020, s. 4575) gore dil egitiminde cok Kkiiltiirlii anlayist
benimsemek, 6grencilerin diinyay1 ve kiiresellesmeyi merak etmelerine, kiiresel ve
yerel iligkilerin nasil birbirine bagh olduklarini anlamalarina, kiiresel firsatlar
tanimalarina ve bu firsatlar iizerinde hareket etme, ilerleme, kiiresel istikrar ve barigi
saglama becerilerine sahip olmalarina yardimeci olur. Bu acidan bakildiginda
halihazirda ¢ok kiiltiirliigiin yabanci dil 6gretiminin bir gercegi oldugu da ortaya
¢ikar. Bundan hareketle bu ¢alismada; ¢ok kiiltiirliik ve bunun ayrilmaz bir pargasi
olarak diisliniilebilecek cok dillik, yabanci dil Ogretimi cercevesinde daha da
ozellestirilirse yabancilara Tiirkce 6gretimi odaginda ele alinmaktadir. Konuya
problem temelli yaklagilmayacak olup cok kiiltiirliigiin/dilligin belirgin bir 6zellik
oldugu yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde, simif yonetimi siirecinin nasil daha iyi
yonetilebilecegine dair bilgiler verilecektir. Calismada ilk 6nce ¢ok kiiltiirliigiin yurt
i¢inde ve disinda yabancilara Tiirkce 6gretimi siniflarina ne sekilde yansidigina dair
bilgiler verilecek akabinde ise aragtirmacinin tecriibe ve saha caligmalarindan
hareketle Ggreticiler icin Oneriler sunulacaktir. Bu calisma, yabancilara Tiirkce
ogretiminde cok Kkiiltiirliigii irdeleme iddiasindan ziyade Tiirkge Ogreteceklerin
kiiltiirleraras: farkindalik diizeyini arttirma amacindadar.

1. Cok Kiiltiirliigiin Simif Ortamina Yansimasi

Ogrenicilerin hazirbulunusluk 6zelliklerinin simf ortamimna daha somut bir deyisle
dil 6grenme siirecine yansidig: bilinmektedir. Yabanci dil 6grenimi siirecinin 6znesi
olarak 6grencilerin yas, cinsiyet, ana dili, inanglari, sosyokiiltiirel statiisii vb. arka
plana iligkin farkliliklar dinamik bir sekilde ilerleyen dil G6gretim siirecinin
Ogreniciyle birlikte bir pargasidir denebilir. Yani Tiirkiye’de egitim alabilmek i¢in
Tiirk¢e 6grenmek durumunda olan bir bireyle Tiirk dizilerini izlemek i¢in Tiirkce
Ogrenen birinin derse karsi giidiilenme diizeyinin farkli olmasi normal bir
durumdur. Dolayisiyla bir hazirbulunusluk o6zelligi olarak egitim ortaminda
Ogrenicilerin tlirdes olmamasi, farkl dil, din, mezhep, hayat tarzina sahip olusu sik
karsilasilabilen bir durumdur.

Yabancilara Tiirkce Ogretiminde gerek yurt icinde gerekse de yurt disinda c¢ok
kiiltiirlii bireylerin tegkil ettigi siniflara sik rastlanmaktadir. Nitekim bu dogrultuda
Durmus (2019, s. 52) dil ogretim siirecini “kiiltlirlerin temas alam” olarak
isimlendirerek Ogretimi smniflarinin, O6grenici gruplarmin ve kiiltiirlerinin
homojenlik gosterip gostermemesine bagh olarak tek kiiltiirlii veya cok kiiltiirlii
olabilecegini ve kiiltiirlerin kargilagsma alani olarak dil 6gretimi siniflarinin ve
siireclerinin, kiiltiir merkezli ¢aligsmalarin kavramlariyla ele alinabilecek pek ¢ok
dikkat cekici konuyu ve sorunu igerdigini soylemektedir. Gercekten de Ozelde
yabanc1 dil genelde ise yabancilara Tiirkce 6gretimi simiflar kiiltiirlerin birbiriyle
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bulustugu 6zel platformlar gibidir. Ogrenicilerin tamamimn tek bir kiiltiirden ve
dilden geldigi var sayilsa bile ki bu tiirden siniflar ¢ok azdir, sinif ortaminda 6grenici
ve 6gretici kiiltiirli olmak iizere en az iki kiiltiir bir araya gelmektedir. Hedef kitlenin
kiiltiirel cesitlilik arz etmesi durumunda ise siniflar pek cok kiiltiirel arka plana sahip
ancak Tiirkce 6grenmeyi amac edinmis, Tiirk¢e 6grenirken dolayh bir sekilde Tiirk
kiiltiiriine iligskin bilgileri de edinen bireylerin bulusma ortamima déonmektedir. Bu
durum zaman zaman kiiltiirlerarasi etkilesime zemin hazirladig1 gibi zaman zaman
kiiltiirel rekabet hatta catisma dahi yaratabilmektedir.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde Tiirk kiiltiiriiniin yeri ve islevinin ne olabilecegi
konusu arastirmacilarin (Bk. Bagc1 Ayranci, 2019; Kemiksiz, 2021) ilgisini epeyce
¢ekmistir. Bunun yani sira farkhi kiiltiirleraras1 etkilesim yeri olarak Tiirkge
siniflarinda siif yonetiminde cok kiiltiirliigiin saldirganliga veya Ogrencilerin
Tiirkceye olumsuz tutum gelistirmesine evirilmeden nasil yonetilebilecegi tizerinde
nispeten daha az durulan bir konudur. Bu baglamda kiiltiirlerarasi iletisimsel dil
yeterligini ele alan iltar (2020, s. 64) yabancilara Tiirkce 6gretimi faaliyetleri
icerisinde kiiltiirlerarasi iletisimsel dil yeterligini gelistirmek amaciyla 6grencilerin
kendi kiiltiirlerine yer vermek gerektigini, bunun Ogreniciye iki kiiltiir arasinda
mukayese yaparak hedef kiiltiirii daha iyi anlama firsat1 verecegini diisiinmektedir.
Dolayisiyla buradan yabancilara Tiirkge 6gretiminin tek tip ve tek kiiltiirii sekilde
yapilandirilmamasi zaten hedef kitlenin beraberinde sinifa tagidigr kiiltiirel
zenginligin 6gretim siirecinde dikkate alinmasi gerektigi ve boyle bir girisimin siirece
olumlu yansiyacagl sonucu ¢itkmaktadir.

Bu teorik aciklamanin uygulama boyutu diisliniildiigiinde, tarafimizdan hem
Tiirkiye’de hem de Tiirkiye disinda gézlemlenen Tiirkce 6grenme siireclerinde hedef
kiiltiiriin yaninda 6grenicilerin kendi kiiltiirlerini hedef dilde ifade etmelerine kap:
aralayacak etkinliklerin yapilmasinin Ggrenicilerde motivasyonu arttirdig
gozlemlenmistir. Saygili ve Kana’nin (2018, s. 1044) da dedigi gibi kendi kiiltiiriini
yansitabilen, kiiltiirline yonelik unsurlar1 ders islenisinde etkili bir sekilde
kullanabilen bir Ogretici; dil Ogretim siirecini olumlu yoénde etkileyecek ve
ogrenmenin kaliciliginin artmasini saglayacaktir. Bunun yaninda Ogreticinin,
Ogrenicilerinin kiiltiiriine duyarh olmasi ve onlarin kiiltiiriine karsi olumlu tutum
gelistirmesi 6gretim siirecinin destekleyen diger unsurlardandir. Ancak yurt disinda
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenimi ile icinde ikinci dil olarak Tiirkce 6gretimi siireci
pek cok agidan oldugu gibi ¢ok kiiltiirliiliik agisindan da temel farkliliklar gosterdigi
i¢in calismanin bundan sonraki boliimlerinde bu ayrima dikkat cekilerek konu
incelenecektir.
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1.1. Yurt Dis1

Tiirkiye disindaki yabancilara Tiirkge 6gretimi siniflar: Tiirkiye’dekilere nispetle tek
kiiltiirlii/dilli goriintimiinde olsa da durum esasen boyle degildir. Dolayisiyla yurt
disinda yabanai dil olarak Tiirkce 6gretiminde profil 6zellikleri agisindan tamamen
tiirdes Ogrenicilerin olusturdugu smiflar ¢ok azdir. Tek kiiltiirliiliikten ziyade
ogrencilerin birbirine yakin/benzeyen kiiltiir adaciklarindan geldikleri iddia
edilebilir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak goreceli olarak daha ¢ok ilgi gordiigii cografya
(Balkanlar, Kafkasya, Orta Asya, Orta Dogu ve Kuzey Afrika) diisiiniildiigiinde bu
hinterlandin bir kiiltiirel mozaik oldugu soylenebilir. Bu durum somutlastirilacak
olunursa 6rnegin Kazakistan gibi 19.000.000 niifusa sahip (World Bank, 2022) bir
iilkede Tiirkiye Tiirkgesinin 6gretiminin Tiirkistan sehrindeki siiflarla bagkent
Astana’da aymi siirecte igledigi ve hedef kitlenin her iki sehirde tiirdes oldugunu
soylenebilir mi? Basit bir 6rnek olarak Tiirkistan’da sehirde iletisim dili Kazakca iken
bagkentte Ruscadir. Astana’daki kurslara Kazak kokenli olmasina ragmen
ana/birinci dilini bilmeyen 6greniciler gelmektedir. Dolayisiyla Tiirk soylu olmasina
karsin Tiirk dilli olmayan bir hedef kitleden s6z edilmektedir. Rusga bilmeyen
Kazaklar oldugunu da kaydetmek gerekir.

Benzer durum Afganistan i¢in de gegerlidir. Taliban yonetimi 6ncesinde iilkede
resmi dil Derice ve Pestuca olmak iizere iki taneydi ve Tiirkmence, Ozbekee gibi etnik
diller de koruma altina alinmisti. Biitiin etnik gruplarin ortak iletisim dili Dericeyi
bilmeyen &grenciler Tiirkce 6grenmeye calismaktaydi. Ornegin {iniversitedeki bir
Tiirkce dersinde ayn1 anda Ozbek, Tiirkmen, Tacik, Hazara, Pestun gibi farkli etnik
koken ve kiiltiirlerden gelen bireyler bulundugundan daha Onemlisi bunlarin
hepsinin ana/birinci dilinin Tiirkgeyle gosterdigi karsithik-kosutluklar ile
kiiltlirlerinin Tiirk kiiltiiriiyle olan yakinlik-uzakliklar1 birbirinden farkhidir.
Ornekleri iran, Irak, Beyrut, Giircistan, Misir, Bosna-Hersek, Azerbaycan gibi
iilkelerle arttirmak miimkiindiir.

Bu genel durumun yaninda Ogrenicilerin bireysel farklhiliklarim1 da diisiinmek
gerekir. Zira Tiirkiye’ye sik sik turizm maksath gittigi icin Tiirkce 6grenmek isteyen
orta yagh bir ev hanimiyla Tiirkiye’de is bulmak ic¢in Tiirkce 6grenen bir gencin
sosyokiiltiirel seviyesi farklilagtigi icin bunun Ogretim siirecine yansimamasi
beklenemez. Popiiler bir deyisle “Herkesin kendine gore Tiirkiye’si ve Tiirkge
O0grenme sebebi vardir.” Alanyazindaki ihtiyac analizi ¢aligmalarina ister Balkanlar
isterse de Orta Dogu’dan bir iilke olsun bakildiginda (bk. Caligkan ve Cangal, 2013;
Boylu ve Cangal, 2014); ticaret yapma, sinif i¢i iletisim, egitim ve is imkani, bireysel
ilgi ve gereksinim gibi birbirinden farkli ihtiyaclarin belirgin bir sekilde
goriilmesinin ¢ok kiiltiirlii 6grenici profiliyle bir iligkisinin olmasi beklenir. Zira her
acidan tamamen tek kiiltiirlii ve tiirdes bir sinifta Tiirk¢e 6grenme gereksiniminin de
tek bir ihtiyacta yogunlasmasi gerekirdi. Bu sebeple Durmus ve Sumruk Atesgiil iin
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(2021, s. 130) dedigi gibi yurt disinda yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde
kullanilacak her tiirlii ders materyalinin ve etkinligin tasariminda, 6grenici kitlesinin
ayrintili bir sekilde profilinin ¢éziimlenmesi ve bu dogrultuda belirlenen 6gretim
hedeflerini gerceklestirebilmek {izere ders tasarimlarinin biiyiik bir hassasiyetle,
etkilesimsel bir baglamda gerceklestirilebilmesi 6nem tasir. Ancak ayrimci,
otekilestirici tutum ve davraniglardan uzak Ogretim ortamlarnn sunmak,
kiiltlirlerarasilig1 saglayan tiim diger orneklerde oldugu gibi mikro saldirganlig
onlemede de dil 6gretiminde rol alan tiim paydaslarin farkindaligi ve emegi
sayesinde gerceklesebilir.

1.2. Yurt ici

Tiirkiye’de ikinci dil olarak Tiirkce ortamlarinda, ¢ok kiiltiirliik yurt disina gore daha
belirgindir. Ciinkii uzun yillar Tiirk¢e 6gretimi iiniversiteler biinyesindeki Tiirkce
ogretim merkezlerinde (TOMER, DILMER vb. uygulama-arastirma merkezleri)
yilriitiilmiistiir. Buralarda yurt disinda daha az goriilecek sekilde farklh din, dil, irk,
bolgeden 6greniciler tek bir smifta toplanmistir. Bunun icindir ki kiiltiirler arasi
temas yurt icindeki dersliklerde daha fazladir. Bolgesel krizler, giivenli ve istikrarl
bir iilke olarak gozleri Tiirkiye’ye ¢evirmistir. Ayrica muhtelif gerekcelerle Tiirkiye’ye
gelen yabanci sayisindaki artisla beraber yabancilara Tiirkce 6gretimi faaliyetleri
{iniversitelerin disia cikmistir. Daha 6nceleri Ingilizce, Almanca ve Fransizca gibi
Bati dillerini 6greten yabanci dil kurslar talep {izerine programlarina yabancilar igin
Tiirkceyi eklemistir. Ayrica gecici koruma altindaki Suriyelilere Tiirkce 6gretim isi,
okuléncesinden hayat boyu égrenmeye kadar (bk. Inal, 2020) genis caph olarak
stirdiiriilmektedir. Sadece go¢men gruplardan 6grenicilerin olusturdugu (Somali,
Suriye, Afganistan, Irak vb.) siniflar bir kenarda tutulursa yurt icindeki Tiirkge
siniflarinin neredeyse tamami ¢ok kiiltiirlii/dilli bir goriiniime sahiptir.

“Iki dilli veya ¢ok dilli 6grencilerin bulundugu simflarda en biiyiik yiik ve sorumluluk
siiphesiz 6gretmenlere diismektedir. Bu tiir siniflarda gorev yapan veya yapacak olan
ogretmenlerin gerek hizmet oncesi ve gerekse hizmet ici egitim siirecleri 6nemli bir
konudur.” (Cigerci ve Tezcan, 2020, s. 112). Ancak bir 6gretmenlik alani olarak
yabancilara Tiirk¢e Ogretiminin bu tip bir hizmet i¢i egitim imkanindan yoksun
olusu, dgreticiyle ¢ok kiiltiirlii sinifi yonetmeyi kendi kendine 6grenmeye mecbur
birakmaktadir. Kisisel tecriibeler gostermektedir, dogasi geregi cok kiiltiirlii bir
goriinilis arz eden yabancilara Tiirk¢e 6gretimi simiflarinda 6greniciler ile 6gretici
arasinda bir uyum saglandiginda kiiltiirleraras: etkilesim herkes icin giidiileyici
olmakta dahas1 Ogrenciler acisindan dersi zevkli kilmaktadir. Aksi bir durum ise
siirecte catismaya zemin tegkil edebilmektedir.
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Yabancilara Tiirkce Ogretiminin kiiltiirel boyutunda nihai olarak amag, Tiirk
kiiltiiriine iligkin 6grenicinin bilgi ve farkindalik diizeyinin arttirllmasidir. Morah ve
Gocer'in (2019, s. 1117) kaydettigi gibi Ogrenicilerin kiiltiirel farkindalik
kazanmalarim etkileyen unsurlardan biri 6grenme ortamidir. Ogrenme ortami pek
¢ok Kkisi icin kiiltiirel bilgiyle ilk karsilagilan yer ve oOgretici ise kiiltiiriin yegane
temsilcidir. Zaman icerisinde Tiirkiye'de yasayan bireyler, Tiirk kiiltiiriin farklh
taraflarin farkl kisilerden gorecektir. Ancak sinif icinde deyim yerindeyse giivenli
bir ortamda verilen kiiltiirel bilgi hem 6nemli hem de gercek hayata hazirlayicidir.
Diger taraftan ise Ogrenicinin kiiltiiriiyle Tiirk kiiltiirti arasinda farkliliklar olmasi
cok normal bir durumdur. Ogrenme ortaminda hedef kitlenin kendini kiiltiirel
agisindan baskilamamasi ve Ogretici tarafindan 6zgiirliik¢li bir ortam yaratilmasi
uygun olacaktir. Ancak 6grenicinin herhangi bir kiiltiirel 6zelligi, 6rnegin giyimi
veyahut karsit cinsle iletisim kurma bi¢imi kendisi agidan bir sorun ¢ikarma ihtimali
yaratiyorsa, onleyici bir girisim olarak bu duruma dikkat cekilebilir. Ancak dikkat
¢ekme icin 6greniciyi yargilayici dil ve iislupta olmamasi yararl olabilir.

Ogreticilere Oneriler

Yabancilara Tiirkce 6gretiminde 6greticilerin genel ve 6zel alan yeterlikleri heniiz
Milli Egitim Bakanlig1 gibi 6gretmen istihdamiyla ugrasan bir kurum tarafindan ele
alinmamis olsa da bu konuda ¢esitli aragtirmalar (bk. Barin, 2010; Durmus, 2017)
bulunmaktadir. Ancak yabancilara Tiirkce Ggreticisinin yeterliklerine iligkin bir
uzlagidan bahsetmek miimkiin degildir. Kimi arastirmacilar bu alan i¢in miistakil bir
lisans boliimii acilmasi gerektigini dahi (Nurlu, 2011; Ozbay ve Bahar, 2016)
diisiinmektedir. Bu alanda lisans programi agmanin nitelikli 6gretici eksigini giderip
gidermeyecegi ayr1 bir tartigma konusu olup asagida yurt i¢inde ve yurt disindaki
uygulama ve gozlemlerden edindigimiz saha tecriibeleri 1s181nda yabancilara Tiirkge
ogretimi siniflarinda gorev alacak geng 6greticiler icin baz1 6neriler sunulmaktadir:

-Yurt disinda gorev yapacak Ogreticilerin gorev bolgesine gitmeden bolge diline
iligkin farkindalik diizeyini artirmas sayet gittigi bolgede dil 6grenme imkani varsa
bunu degerlendirmesi pek ¢ok acidan yarar saglayacaktir. Zira hedef kitlenin
ana/birinci dilini bilmek 6greticiye siirecte ana dilden aktarim yoluyla yapilabilecek
hatalar1 6ngorme firsati verebilecegi gibi 6greticinin dil bariyerini asarak yerel
kiiltiire iligkin bilgisini arttirmasina olanak verecektir. Bolge dilinin 6grenilmesi
uzmanlagmanin da Oniinii acacagindan yurt diginda calisan ogreticilerin bu ugras:
ihmal etmemesi tavsiye olunur. Ogrenicinin dilini 6grenmek derste arac1 dil olarak
onu kullanmak anlamina gelmemektedir. Sinif ¢ok dilli bile olsa Ai1’den sonra
kesinlikle herhangi bir araci dil kullanilmamasi1 onerilir. Hele smif ortami,
Ogreticinin yabanci dilini 6grencilerle pratik yaparak gelistirecegi yer kesinlikle
degildir.
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-Ister yurt icinde olsun isterse de yurt disinda 6greticinin, 6grenicilerin kiiltiiriine
saygl duydugunu, ona tepeden bakmadigini, tabu, batil inang, gelenek-gorenek gibi
unsurlar1 bile yadirgamadigini bilakis degerli buldugunu hissettirmesi énemlidir.
Ornegin Afganistan’daki deger yargilariyla Tiirkiye'dekiler birbirinden cok farkli
olabilir. Bunun normal bir durum oldugundan hareketle alt kiiltiir-iist kiiltiir
ayrimina gitmeksizin 6grenicilerin kiiltlirtinii anlamaya calismak daha dogru olur.
Boylelikle sinifta ozgiirliikk¢li bir ortam olusturulabilir ve 6grencilerde 6grenciye
kars1 giiven duygusu gelisebilir. Bu giivenin tesisi siirecte her seyi kolaylastirici bir
etkiye sahiptir.

-Sinif ortaminda birbirinden oldukga farkli gerekgelerle Tiirkce 6grenmek isteyen
mubhtelif sosyokiiltiirel seviyelerden bireyler bir araya gelmektedir. Yurt icinde
Tiirkce Ogrenenlerde iilkelerinden ayr1 kaldiklar1 igin bir duygusal hassasiyet
olabilmektedir. TOMER’lerde gorev yapan Ogreticilerin sadece Tiirkce
ogretmedikleri, kursiyerlere pek ¢cok konuda destek de olduklar sik karsilasilan bir
durumdur. Her ne kadar Ogretici i¢in bir vazife olmasa da Ogrenici psikolojisini
anlayabilmek adina onlarla duygudaslik kurmaya ¢aligmasi faydali olabilir.

-Yurt disinda goreceli olarak daha fazla olmak kosuluyla ders iceriklerinde Tiirk
kiltiiri disinda 6gelere de yer verilebilir. Burada kastedilen 6gretim setleri ve
etkinliklerin tasariminin tamamen ¢ok kiiltiirlii bir yaklasimla yapilandirilarak Tiirk
kiiltiiriinlin ikinci planda kalmasi degildir. Tiirkce Ogretimiyle i¢ ice ge¢mis bir
kiiltiirel farkindalik edinimi nihai amactir. Bununla birlikte 6grencilerin kendi
kiiltiirtini stire¢ igerisinde yansitmasina ya da Tirk kiiltiirtiyle kendi kiiltiriint
karsilagtirabilmesine imkan saglayacak sekilde dersi yiiriitmesi, kap1 aralayicilarla
hedef kitleyi yonlendirmesi yarar saglayacaktir.

-Ogreniciler arasinda kiiltiirel farkliliklardan kaynakh olarak gériis ayrihiklar: hatta
catismalar dogabilir. Belki bu catismalar simif icinde gerginlige evirilebilir.
Ogreniciler arasindaki anlasmazliklarda 6greticinin taraf olmamasi daha somut bir
ifadeyle kendi kiiltiiriine yakin buldugu 6grenicileri kayirmamasi 6nerilir. Zira boyle
bir durum diger Ogrenicilerin Ggreticiyle duygusal baglarimin zedelenmesine,
dolayisiyla olumsuz tutum gelistirmesine yol acabilir. Ogreticiden beklenen Kkiiltiirel
farkliliklardan kaynakl sinifta gruplagsma olmasina engel olmaya ¢aligmak, sayet
gruplasma kac¢inilmazsa (genelde dini ve aym dili konusanlar seklinde gruplar
olusur) gruplar arasinda bir denge unsuru olabilmek ve Ogrenicileri kiiltiirel
konularda birbirine karsi hoggoriilii davranmaya davet etmesidir.

-Yurt disina Tiirk kamu kurumlar: tarafindan gonderilen 6greticilere kiiltiir/egitim
diplomat1 goziiyle bakilmakta ve kendilerinden diger gorevlerinin yam sira
Tiirkiye’yi ve Tiirk kiiltiiriinii iyi temsil etmesi de beklenmektedir. Yurt digindaki
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ogrenciler i¢in sayet Tiirkiye'yi yerinde tanima firsatina erismemisse, iilkemize dair
alg1 biiyiik oranda Tiirkce 6gretmeninden edindigi izlenim {izerinden sekillenmekte
olup bu durum zaman zaman 6greticiler tarafindan unutulabilmektedir. Ogreniciler,
sinifta 6greticiden gordiikleri her hususiyeti Tiirk topluma genelleme egilimindedir.
Bu durum sinirh sayida Tiirk'le temas ettigi icin Tiirkiyeyi ve Tiirkleri tamdig
insanlara gore degerlendiren hemen hemen herkes igin gecerlidir. Bu kisi bir
ogretmenin yam sira bir is insani, diplomat, 6grenci ya da isci olabilir. Ogreticilerin
bunun bilincinde olarak simif icinde ve disinda hedef kitleyle temasinda hal ve
hareketine dikkat etmesi 6nerilir.

-Yabancilara Tiirkce 6gretiminde kiiltiirel bilginin verilmesinden kastedilen Tiirk
kiltiirtiniin  hedef kitleye diktesi veya hedef kitlenin kiiltiirlenmesi degildir.
Dolayisiyla tek tarafli bir kiiltiirel aktarim kastedilmemektedir. Tiirk kiiltiiriiniin
derste siirekli idealize edilerek kars: tarafa sunulmasi 6zellikle entelektiiel diizeyi
yiiksek ogreticilerde tepkiyle karsilanabilmektedir. Diger bir sakinca ise 6greticinin
sinifta idealize ettigi Tiirk kiiltiiriiyle hedef kitlenin Tiirkiye’de karsilastig1 arasinda
geligki dogma ihtimalidir. Tabii ki Tiirk kiiltiiriinlin giizellikleri 6n planda
tutulacaktir fakat burada bir denge kurmak da gerekir. Bu sebeple kiiltiirel bilginin
sunumunda kullanilacak dil ve iislup gergekten 6nemlidir. Beyin yikarmisgasina
davranmak kuskusuz ters tepecektir zaten amac da bu degildir. Bunun yerine Tiirk
kiiltiiriiniin zarif ve ince taraflarina dikkat c¢ekilebilir, daha da 6nemlisi kiiltiirel bilgi
hedef kitle i¢in ¢ekici kilinabilir Bunun disinda daha etkili bir Tiirkge etkilesim
kurabilmek icin kiiltiirel bilginin bir gereksinim oldugunun 6grencide hissettirilmesi
de 6nemlidir. Bu kiiltiirel bilginin sunumunda hedef kitle 6zelliklerinin diisiiniilerek
dikkat edilmesi gerekir.

-Her kiiltiirde deger yargilar1 dogal olarak farklidir ve bunlar kiiltiirden kiiltiire taban
tabana degisebilir. Kiiltiiriin 6nemli bir pargasi olarak din, deger yargilarinin
sekillenmesi 6nemli bir etkendir. Ayrica din, insanlarin giinliik davranislarina kadar
belirleyici olmaktadir. Dinin yam sira karsit cinsle temastan yeme-igme sekillerine
kadar pek cok sey bilindigi iizere kiiltiirden kiiltiire hatta ayni iilkede sehirden sehre
bile farklilasabilmektedir. Ogrencilerin kiiltiiriiyle Tiirk kiiltiirii arasindaki farklilik
nedeniyle Ggreniciyi zora sokabilecek durumlar s6z konusuysa bu noktada hedef
kitleye 6n bilgi verilmesi yararl olabilir. Ozellikle yaz/kis okulu veya Tiirkiye turu
gibi toplu ziyaretlerde bu tiir kiiltiirel bilgilerin yer aldig: bilgilendirmeler kurtaric
olur. Kiiltiirel catisma normal ve her an meydana gelebilecek bir hadisedir, tamamen
on gormek imkansiz olsa da belli oranda tahmin edilebilir. Yurt disinda uzun siire
yasayan ve Tiirk kiiltiiriine iliskin farkindalik diizeyi yiiksek Ogreticiler tecriibe
birikimi sayesinde bu konuda 6grenicilere yardimei olabilirler.

-Eger yurt disinda Tiirkce Ogretiliyorsa kuskusuz ders materyallerindeki kiiltiirel
bilgi Tiirk kiiltiiriinii tanima agisindan yeterli olmayacaktir. Ders kitaplarindaki
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kiiltiirel bilginin Tiirkiye’deki giindelik hayatin karmasa ve gerceklerini ne kadar
yansittigl ayrica bir tartisma konusudur. Ciinkii Tiirkce 6gretim setlerinde hedef
kitlenin gercek hayatta isine pek yaramayacak kiiltiirel bilgilerin de yer aldig:
diisliniilmektedir. Dolayisiyla kiiltiirel bilginin de bir oncelik-sonralik (zorunlu-
ayrint1) sirasina konulabilecegi sOylenebilir. Tiirkiye’deki bireyler 6greticiyi zahmete
sokmadan Tiirk kiiltiiriinii, karsilastiklar1 ortam ve sahislar {izerinden bireysel
tecriibeleriyle belli seviyeye kadar taniyacaktir. Yurt disinda ise dersler smirh
oldugundan 6grencilerin kiiltiirel farkindalik diizeyini arttirmak igin kiiltiir saatleri
diizenlenebilir. Tiirk kiiltiir merkezlerinde kiiltiir-sanat faaliyetleri rutin olarak
diizenlense de iiniversiteler ve Tiirkce 6gretim merkezlerinde kiiltiirel etkinliklerin
kisitli oldugu bilinmektedir. Bu durumu asmak bir kiiltiir elgisi olarak ogreticiye
diismektedir.

-Kiiltiirel bilginin teorik bir sekilde anlatilmasindan ziyade kiiltiirel objelerin sinifa
getirilmesi ya da gorsel isitsel ders materyalleriyle kiiltiirel etkinlikler diizenlenmesi
kars1 tarafta 6grenmenin kalicihigini saglayacaktir. Bu nedenle Tiirk kahvesini
anlatmak yerine cezve ve fincanlarla Tiirk kahvesini 6grencilerle birlikte yapmak
yaparak-yasayarak oOgrenme tecriibesi kazandiracaktir. Yemekler, geleneksel
giyecekler ve kiiltiirel objeleri sinifta kullanmak daha yararh olur.

-Yabanc dil egitiminde kiiltiirel bilginin iletigsim boyutu bulunmaktadir. Bu sebeple
kiiltiirel farkindalhigr arttirmak tarihi bir eseri tamitmak veya modern bir sair
hakkinda bilgi vermekten ibaret degildir. Ogrenici B2 seviyesinde Tiirkce 6grendigi
zaman arzu ederse bu tiir bilgileri kendisi kolayca toplayabilir. Ogreticinin bilgi
aktarict roliinden siyrildigi ve kiiltiirel bilgiyi kullanarak iletisim kurmaya kapi
aralayacak kiiltiirel etkinlikler diisiiniilebilir. Ornegim “Kiistiim Yastig1”m anlatmak
Tiirk kiiltiiriindeki bir inceligi gostermek acisindan yararli olmakla beraber
Tiirkiye’de egitim alacak bir gruba, {iniversitede 6gretim elemanlariyla nasil iletisim
kurmasi gerektigi (yazili ve sozlii) hakkinda bilgi vermek de yararli olur. Bazen
uluslararas1 6grencilere iligkin 6gretim elemanlarindan ilging yorumlar duyariz.
Pakistan ya da Kosovali 6grencinin saygili oldugunu ancak Zambiyali 6grencinin
saygisiz davrandigim iletebilir. Buradaki temel nokta, esasen kiiltiiriin bir parcasi
olan iletisim geklinde 6grenci-o6gretmen (statii olarak ast-iist) temasinin kiiltiirden
kiiltiire farklilasmasi, 6gretmenlerin ise Tiirk 6grencilerden bekledigi iletisim seklini
dogal olarak uluslararasi 6grencilerden de beklemesidir. Saygi kavraminin icerigi ve
pratigi kiiltiirden kiiltiire degismektedir. Bir bagka somut 6érnek vermek gerekirse
Tiirkiye’de hala tiniversitelerde hocanin karsisinda bacak bacak iizerine atmak hos
karsilanmayabilirken bu durum, her iilkede béyle olmayabilir. Bunun icin flahiyat
Fakiiltesinde lisansiistii derste karsisinda bacak bacak iizerine atan iranh égrenciyi
dersin hocasi uyarabilir. Bunlar kiiltiiriin iletigsimle ilgili boyutudur.
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-Bireysel aligkanliklarimiz, beklentilerimiz veya Tiirk kiiltiiriine iligkin sahsi
diisiincelerimizi Tiirk kiiltliriiniin genel-gecer bir parcasiymis gibi hedef kitleye
yansitmamak uygun olur. Ciinkii her 6greticinin kendi kiiltiiriine yaklagimi ayni
degildir. Gelenekselci bakis agisina sahip bir Ogretici, hedef kitleye 6grenicilerin
ogreticinin bulundugu ortamda sayg: geregi sigara igmedigini soyleyebilir ancak bu
artik genel-gecer bir durum degildir. Tiirkiye’de aymi sehirde mahalleden mahalleye
bile sosyokiiltiirel 6zelliklerin degistigi g6z oniinde bulunduruldugunda amac, kendi
kiiltiirel alg1 ve 6nemli buldugumuz degerleri hedef kitleye aktarmak degildir. Tiirkce
ogrenenlere bizim “kiiltiirel olarak yetistirecegimiz yabancilar” goziiyle bakmaya
gerek yoktur. Ogreniciler her biri zaten bir kiiltiiriin parcasidir. Ogreticinin burada
rolii Tiirk kiiltiiriine iliskin 6grenicilerin genel farkindalik diizeyini arttirmaktr.

Sonuc

Egitim ortaminda kiiltiirel cesitlilik hem bir firsat hem de bir zorluktur (Bank, 2001,
s. 22). Yabancilara Tiirk¢e Ogretimi acisindan ise kiiltiirleraras1 temas hem yurt
disinda hem yurt i¢inde kaginilmaz bir durumdur. Er ve Durmug’un (2021, s. 1876)
vurguladig1 gibi yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda kiiltiirle ilgili caligmalar
yapilirken kiiltiir aktarimi hususu iizerinde siklikla durulmustur ancak artik kabul
etmek gerekir ki dil 6gretiminde bir aktarimdan ziyade kiiltiirleraras: etkilesim s6z
konusudur. Tek yonlii bir aktarimin zaten iletisimi ve dil 6grenimini sekteye
ugratacag aciktir. Ogrenciyi pasiflestirmeyen ve farkl kiiltiirleri esit olarak géren bir
anlayis, 6gretimi de daha etkin hale getirecektir. Zaten dil 6gretiminin asil amaci1 da
kiiltiirel bir yap1 inga etmek veya hedef kiiltiirii 6greniciye dayatmak degildir. Ancak
dil 6grenimini olumsuz etkileyecek irke1 tavirlar, ayrimcilik, kiiltiir soku gibi 6grenici
ve Ggretici kaynakli olabilecek problemlerden ise pek bahsedilmemistir. Kiiltiirlerin
temas alani olan dil 6gretim siniflarinda ayrimci ve Gtekilestirici davraniglar
karsilagsma olasiligi yliksektir ve bu durum 6gretici-6grenici arasinda yasanabilecegi
gibi 6grenicilerin kendi aralarinda da goriilebilir.

Yabancilara Tiirkce 6gretimi sertifika programlarinda ve ilgili kurumlarin hizmet
oncesi egitim programlarinda genellikle kiiltiirle ilgili seminer yer almaktadir. Ancak
bu seminerlerde c¢ogunluk kiiltiirel bilginin 06greniciye kazandirilmasinin
gerekliligine dikkat ¢ekilmesine karsin bunun siiregteki yontemine dair pek az sey
soylenmektedir. Dolayisiyla kuramsal acidan kuvvetli olan bu egitimlerde sahada
ogreticilerin kargilasabilecekleri gercekliklerle ortiisen somut ve pratik bilgilere yer
verilmesi de faydali olacaktir. Ciinkii daha Once hayatinda yabanciya Tiirkge
O0gretmemis ya da yurt disi tecriibesi olmamais bir 6greticiyi goreve hazirlamak kolay
bir is degildir. Kuramsal bilgilerin miimkiin olduk¢a uygulama ortamiyla
iligkilendirerek verilmesi 6nemlidir. Diger bir 6nemli husus ise birkag y1l bir bélgede
gorev yaptiktan sonra Tiirkiye’ye donen ya da yurt icinde uzun yillar ¢alistiktan sonra
artk TOMERlerden ayrilan  &gretim  elemanlarinin  tecriibelerinden
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faydalanilmasidir. Tecriibe, azar azar elde edilen ancak 6gretim eleman1 degistiginde
onunla beraber giden, etkili bir 6gretim agisindan degerli bir birikimdir. Bunun i¢in
biriken tecriibe ilgili kurumlarda c¢esitli mekanizmalar yoluyla kayit altina alinarak
her oOgretici gorev yapacagi bolgeyi sifirdan kesfetmesinin Oniine gegilebilir.
Boylelikle 6zellikle yurt disinda Tiirkce 6gretimi gerceklestiren kurumlarda bir
“kurumsal hafiza” da olusturulabilir.
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TURKCENIN YABANCI DiL OLARAK OGRETIMINDE
KULTUREL UNSURLARIN EGITiM OGRETIM SURECINE
DAHIL EDILMESI

Alpaslan OKUR!
Safa EROGLU=

1. Dil ve Kiiltiir

Insan sosyal bir varliktir. Sosyal bir varhk olmasmin dogal bir sonucu olarak
cevresindeki diger insanlarla iletisim kurmak zorundadir. Bu iletisim; beden dili,
resim, duman, jest ve mimikler vb. kanallarla gerceklesebilir fakat insanin iletisim
ihtiyacini kargilayabilme noktasinda sundugu smirsiz olanaklarla dil, 6n plana
c¢ikmaktadir. Ciinkii dil, insanlar arasindaki iletisimi en kisa ve kolay yoldan
saglayabilmektedir.

Dil, bireyin toplumla kurdugu iletisimin temel yap tasim olusturmaktadir. insanlar
dil sayesinde diisiiniir, algilar, eyleme gecer, kendilerini ifade eder, konusur,
bildirisimde bulunur (Eriskon, 1996, s. 5). Aksan’a (1977, s. 13) gore dil; diisiince,
duygu ve isteklerin bir toplumda ses ve anlam yoniinden ortak olan Ggeler ve
kurallardan yararlanarak bagkalarina aktarilmasini saglayan ¢ok yonlii ve gelismis
bir dizgedir. Demirel’e (2007, s.2) gore dilin insanlar arasinda bildirigim araci olarak
kullanilmasi dilin toplumsal bir isleve sahip oldugunu ortaya koymakta ayrica dil o
toplumla onun Kkiiltliri arasinda iligki kurma roliinii {istlenmektedir. Ciinkii bir
toplumda nesiller arasindaki bag yine dil sayesinde kurulur. Bununla birlikte
milletler ancak dilleri sayesinde var olurlar. Milleti tek viicut ayakta tutan iskelet,
dildir (Hacieminoglu, 2015). Bu nedenle dil kiiltiiriin aktarilmasi hususunda da
onemli bir rol iistlenmektedir. Okur ve Keskin (2013) bildirisimin bir baglam i¢inde
gerceklestigini, her baglamin iginde bir kiiltiir 6gesi oldugunu bu nedenle dil ve
kiiltiiriin birbirinden ayr1 olarak diisiiniilmemesi gerektigini belirtmektedir.

Kapsamli ve karmasgik bir yapiya sahip olmasindan dolay kiiltiiriin tanimini yapmak
oldukea zordur. Kiiltiir, toplumun iiyesi olarak insanin, yaparak yasayarak 6grendigi
ve aktarip 6grettigi maddi manevi her seyden karmasik biitiindiir (Giivenc, 2019).
Toplumdaki kisilerin ortaklasa paylastiklar1 toplam kurumlarin bir bileskesidir
(Fichter, 2009). Goode, Sockalingam, Brown ve Jones’a (akt. Cheung, 2001) gore
kiiltiir, insan davranigi ve onu etkileyen diisiincelerini, insanin bildirigsim becerisini,
dilini, inanclarini, degerlerini, dini térenlerini, toplumda iistlendigi cesitli rolleri,

t Prof. Dr. Sakarya Universitesi, aokur@sakarya.edu.tr, ORCID: 0000-0002-2868-063X
2 Dr. Sakarya Universitesi, seroglu@sakarya.edu.tr, ORCID: 0000-0002-3036-6981
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icinden geldigi irki, dini ve sosyal grup davramglar1 kapsar. Yapilan aciklamalara
bakildiginda bireylerden olusan toplumun, yasantilar sonucu ortak bir hayat
tecriibesi ve goriisii elde ettigi, bu birikimin de toplumun yeni iiyelerine aktarilmasi
durumu kiiltiirlin ortak 6zelligi olarak dikkat cekmektedir. Kiiltiirel birikimin yeni
nesillere aktarilmasi noktasinda dil en 6nemli tagiyic1 aragtir diyebiliriz. Toplumda
yasanan kiiltiirel degisimler dile yansimakta dil de yasanan bu degisimler sonucu
kendisini gelistirmekte ve bu degisimleri uygulamaya koyarak yeni nesillere
aktarmaktadir. Bu tamamlayici yap: karsimiza dil ve kiiltiir iligkisini ¢gikarmaktadar.

Gecmisten giiniimiize tiim toplumlarin kendine has bir kiiltiirii oldugunu s6ylemek
miimkiindiir. Kiiltiirel 6geler toplumlara kimlik kazandirdig: gibi, bireyler de ait
olduklar: toplumun kiiltiirel 6zelliklerini benimserler. Toplumlarin hayat goriisleri,
glinliik yasamlari, diislince yapilari, insan iligkileri vb. ozellikleri farkliliklar
gostermektedir. Bu farkhiliklarin temelindeki en belirleyici unsur toplumlarin
kiiltiirel 6zellikleridir.

Dil, toplumlarin kiiltiirel yapilarina ait ipuglarii icerisinde barindirir. Dildeki
kelimeler, ciimle yapilari, glinliik konugmalar incelendiginde toplumlarin kiiltiiriine
dair bir fikre varilabilir. Turan (1998) Vossler ve Humboldt'un diisiincelerinden
hareketle dili, kiiltiiriin aynas1 olarak degerlendirmektedir (Akt. Abacioglu, 2002).
Ciinkii toplumlar ihtiyaglar1 dogrultusunda yeni kelimeler iiretir, bu kelimeleri de
sosyal iligkileri nispetinde ciimlelere doker. Ornegin, gecmisten giiniimiize Tiirk
toplumlarinda aile ve akrabalik baglar1 sosyal hayatta 6nemli bir yer tutmustur. Bu
nedenle Tiirk toplumlarinda aile igerisindeki her bireyin “amca, dayi, hala, teyze,
eniste, baldiz, goriimce, elti, yenge, amca oglu, day1 oglu vb.” dnemsendigi ve
miistakil bir isimle nitelendirildigi goriilecektir. Ancak aile ve akrabalik baglarinin
bu denli giiclii olmadig1 toplumlarda bu sekilde detayli bir adlandirilmadan soz
etmek oldukca giictiir. Yine aym sekilde Eskimolarin giinliik yasaminda ¢ok 6nemli
bir yere sahip olan “kar” ile ilgili birgok kelime varken “kar”in sadece bir yagis sekli
olarak goriildiigii toplumlarda “kar” icin bagka bir adlandirilmaya gidilmedigi
goriilmektedir. Buradan hareketle yasam kosullar, diinya goriisii vb. unsurlarin
toplumlarin kiiltiirlerini olusturdugunu ve bu kiiltiirel 6zelliklerin etkisiyle dilin
nasil sekillendigi acikca goriilmektedir. Kisacas dil, kiiltiiriin hem bir parcasi hem
de tasiyicisidir.

2. Yabanci Dil Ogretimi Siirecinde Kiiltiir

Toplumlarmm kiiltiirleri bir arada yasayan insanlarin sosyal hayattaki birikimleri
neticesinde sekillenir. O toplumun birer {iyesi olan insanlar, i¢cinde yasadiklari
toplumun kiiltiirel yapisini, dilinin olanaklarini, mecazlarla oriili anlatim
ozelliklerini hayat seriivenleri boyunca kendiliginden edinirler. Fakat herhangi bir
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dili yabanc1 dil olarak 6grenen Kkisiler igin sartlarin ayni olmadigimi sdylemek
miimkiindiir. Ciinkii o toplumdan olmayan biri dili 6grenmenin yaninda kiiltiirii de
ogrenmek zorundadir, ciinkii dil 6grenmek o kiiltiirii tamimaktir (Kramsch, 1993).
Tapan’a gore (1995) de yabanci dil 6grenmek; bir diinyayi, yabanci bir kiiltiirii
anlamak ve tamimak demektir.

Yabanci dil 6gretimi siirecini kiiltiirden bagimsiz olarak devam ettiremeyiz. Ciinkii
dilde yer alan her gostergenin giinliik hayatta isaret ettigi bir gonderme alan vardir
ve bu gonderme alani kiiltiirle ilgilidir. Gostergeler toplumlarin kendi kiiltiirel
diinyalarinda birer 6ge olarak anlamini olusturmaktadir. Hossini (1997), dildeki
anlamlarin kiiltiir tarafindan belirlendigini ifade eder. Buradan hareketle dilin
bigimsel yapisinin igaret ettigi anlamsal yapiy1 kiiltiir sekillendirir, diyebiliriz. Eroglu
(2015) yabanc: dil 6gretiminin sadece kelime ve kavramlarin 6grenimiyle, okunan
bir metnin kelimesi kelimesine terciime edilmesiyle sinirli olmadigini; hedef dili
konusan bireylerin zihin diinyalarina girerek onlarin baktig1 pencereden diinyaya
bakmak gerektigini ifade etmistir. Ozil (1991) “Yabanc bir dil 6grenme; ana dildeki
kavramlarin, anlatimlarin kargiliginm1 hedef dilde bulup kullanmak degildir. Cesitli
toplumlarin diinyaya bakislarina, diisiinme ve deger sistemlerine acgilan bir kapidir.
Bir toplumun ya da toplumdaki bireylerin cesitli etkinliklerini, davranig bi¢imlerini
kavrayabilmenin yolu, o toplumun dilini bilmekten gecer.” seklinde bir yorum
getirmistir. Yine ayni sekilde Brooks (1986) da yabanci dil 6grenimi siirecinin,
kiiltiirel 6geler dahil edilerek planlanmasi gerektigini aksi durumda bireyin kendi
kiiltiir diinyasindaki kavramlari, hedef dildeki sembollerle dile getirmesinden bagka
bir sey olmayacagini ifade etmistir.

Uchihara, (akt. Er, 2006) Japoncanin yabanci dil olarak 6gretildigi bir ilkogretim
okulunda uyguladig1 yabanci dil 6gretim modelinde; yabanci dil 6grenimi siirecinde
en Onemli asamanin Ogrencilerin bagka dile ve kiiltiire kars1 olumlu tutum
gelistirebilmeleri oldugunu vurgulamaktadir. Bu modelde, dil 6grenim siirecinde
ogrenciler Japon kiiltiiriine yakindan taniklik edebilecekleri soyle etkinlikler
gerceklestirmiglerdir: Japonca yazmisglar, Japon restoranlarinda yemek yemis ve
arkadaslariyla birlikte o restoranlarda daha fazla vakit gecirmigler, Japon
arkadaslarina ev ziyaretlerinde bulunmuslar, Japonlarin geleneksel elbiselerini
giymigler, Japon kiiltiirii ile ilgili bilgiler edinerek bu bilgileri sinif ortaminda
arkadaglariyla paylagsmislar. Bu siirecin sonunda o6grenciler, Japonca 6grenmeye
kars1 daha fazla giidiilenmis, basarilar1 da artmistir. Ogrencilerin dilin konusuldugu
kiiltiire dair yaganmighklarini artirmalar:1 motivasyonlarinm artiracaktir. Ayrica Genc
ve Bada (2005) 6grenilmesi hedeflenen yabanci dilin konusuldugu iilkeye, kiiltiire
dair herhangi bir bilgi sahibi olunmamasinin, yabanci dil 6greniminin ruhsuz ve
duygusuz bir hale biiriinmesine sebep olacagini belirtmistir. Bu baglamda Barin
(2004), modern dil 6gretim yaklasimlarinda dil 6gretiminin yaninda o dili kullanan
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insanlarin kiiltiiriiniin de 6gretiminin basariya ulasmada olduk¢a 6nemli oldugunu
belirtir. Tomalin ve Stempleski (1993) yabanci1 dil 6grenimi siirecinde kiiltiirel
ogelerin ders ortamina aktarilmasinin son derece 6nemli oldugunu belirterek
nedenlerini yedi baslik altinda toplamistir.

e Ogrencilerin, her insanin davramsinda kiiltiiriin etkisi oldugunu anlamalarina
yardimc1 olmak.

o Ogrencilerin; yas, cinsiyet, sosyal simf gibi degiskenlerin insanlarin
konusmalarinda ve davraniglarinda etkisi oldugunu anlamalarina yardimci
olmak.

e Ogrencilerin, hedef kiiltiirdeki ortak durumlarda gosterilen ortak
davraniglarin farkina varmalarina yardimei olmak.

e Ogrencilerin, baz1 sozciik ve ciimleciklerin, Kkiiltiiriin bir sonucu olarak hep
ayni1 bicimde birbiri ardina geldiginin farkina varmalarina yardime1 olmak.

e Ogrencilerin, hedef kiiltiirle ilgili genellemeleri nesnel gozle
degerlendirmelerine yardimei olmak.

o Ogrencilerin, hedef kiiltiirle ilgili bilgi toplama becerilerinin gelismesine
yardimc1 olmak.

o Ogrencilerde, hedef kiiltiirle ilgili merak uyandirmak ve onlarin o kiiltiirdeki
insanlara empati duymalarini saglamak.

Orneklerden de goriilecegi iizere kiiltiirel unsurlara, yabanci dil 6grenimi siirecinde
dikkat edilmesi gerekmektedir. Bu noktada iizerinde durulmasi gereken husus hangi
kiiltiirel unsurlarin dil 6gretimi siirecinde kesinlikle yer almasi gerektigidir. Demir
ve Acik (2011) yaptiklar calismada; yabanci dil 6gretimi siirecinde gegmiste kalmig
kiiltiirel degerlerimizi mi yoksa giinliik hayatta yer bulan ve son yillarda yabanci
kiiltiirlerden cok fazla etkilenerek olusmus kiiltiirel unsurlari mi? sorusunu
sormaktadir. Ciinkii yabanci dil 6grenim siirecinde kiiltiir aktarimina yeterli 6l¢iide
yer verilmediginde iletisimde aksakliklar yasanmakta ve bu durum daha biiyiik
problemlerin ortaya ¢itkmasina neden olabilmektedir (Boliikkbas ve Keskin, 2010).
Okur ve Keskin (2013), yabanci dil 6gretim siirecinin 6grencinin; hedef dilin sosyal
ve kiiltlirel yapisini, deger yargilarini, diinya goriisiinii, belirli Olgiilerde
benimseyebilmesine olanak saglayacak sekilde planlanmasi gerektigini ifade eder.
Yabanci dil 6gretimi siirecinde; Ogrencinin hedef dile ve kiiltiire olan ilgisini
artiracak calismalarin yapilmasi, 6grencinin kendi kiiltiirii ile hedef dilin kiiltiiri
arasinda kiyaslamalar yapabilecegi 6rneklerin sunulmasi etkili bir dil 6gretimi ve
kiiltiir aktariminin yapilmasina yardime olacaktir. Zira 6grencinin kendi dilinde ve
kiiltiiriinde olan bir davranis, s6z veya beden dilinin hedef dilde farkli bir anlam:
karsilamasi ihtimalinden dolayi; hedef dildeki selamlama, hitap, tesekkiir, ret, oneri
gibi giinliik kaliplar hakkinda 6ncelikli olarak bilgi sahibi olmak gerekir. Bu durum
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olusabilecek iletisim yanlighiklarinin 6nlenmesini saglayacag gibi bireyi hedef dilde
daha yetkin bir konuma getirecektir.

3. Yabanci Dil Ogretimi Kitaplarinda Kiiltiir

Teknoloji alaninda yasanan gelismeler, hayatin bircok alaninda kendisini
gostermektedir. Teknolojik gelismelerle birlikte egitim alaninda da akilh tahtalar,
bilgisayarlar, tablet bilgisayarlar, sanal uygulamalar gibi bircok teknolojik arag
kullanilmaya baslanmigtir. Ancak yasanan tiim bu olumlu gelismelere ragmen ders
kitaplar1 hala en 6nemli ders materyalleri olarak 6nemini korumaktadir.

Dil Ogretiminde onemli bir yere sahip olan ders kitaplari, kiiltiir aktarimi
bakimindan da oldukc¢a 6nemlidir. Bu nedenle ders kitaplari, hedef dilin kiiltiiriini
uygun bir dille ele almali ve kiiltiirle ilgili 6nyargilardan arindirilmig etkinliklere yer
vermelidir (Haley ve Austin, 2004). Cilinkii ders kitaplarinda yer alan metinler
yoluyla 6grenci hedef dile ait kiiltiirel yapiy1 sezecek ve icinde yasadig topluma uyum
siirecini kolay bir sekilde asacaktir.

Dillerinin, yabanci dil olarak Ogretimi amaciyla hazirlanan ders materyalleri
incelendiginde, kendi kiiltiirlerine ait unsurlara rastlamak miimkiindiir. Ornegin
Ingilizce Ggretmek amaciyla hazirlanmis bir ders materyalinde Londra’daki
Westminster Sarayr'nin yanindaki iinlii saat kulesine; Fransizca 6gretmek amaciyla
hazirlanmis bir ders materyalinde Paris’teki Eyfel Kulesi'ne yer vermek olagan bir
durumdur. Bu durumda Tiirkce Ogretmek amaciyla hazirlanan materyallerde
Tiirkiye'nin somut kiiltirel miraslarindan olan; Sultan Ahmet Camii'ne,
Kapadokya’ya, Mevlana Tiirbesine, Izmir Saat Kulesi gibi kiiltiirel 6rneklere yer
vermek gerekir (Giilec ve Omeroglu, 2020). Bunun yaninda Tiirkiye'nin; geleneksel
tiyatrolar, yemek kiiltiirii, diigiin gelenekleri, halk oyunlar1 gibi somut olmayan
kiiltiirel unsurlarina, cografi ve turistik 6zelliklerine dair 6rneklere de yine dil
o0gretim materyallerinde yer verilmelidir.

Dil 6gretim materyalleri arasinda 6ne ¢ikan ders kitaplarinda yer verilecek metinler,
kiiltiir aktariminin en 6nemli araglar1 olacaktir. Bu nedenle ders materyali olarak
kullanilacak metinlerin 6zenle secilmesi yabanci dil 6grenimi siirecinde verimi
artiracak onemli bir unsurdur. Bu siirecte gerek ders kitaplar icerisinde gerekse de
ayr1 bir kaynak olarak uygun edebiyat metinleri dil Ogretim siirecine dahil
edilmelidir. Ciinkii edebi eserler toplumun kiiltiirel degerlerini tasirlar. Bu acidan
bakildiginda 6grencinin, hedef dilde okuyacagi edebi eserler hedef kiiltiirii ve
toplumsal degerleri tanimasi bakimindan oldukca 6nemlidir (Kudat, 2007).

Toplumlarin kiiltlirel mirasinin yer aldig1 énemli kaynaklar olarak 6ne ¢ikan edebi
eserlerin Ogrenicilere sunulmasinin bir avantaji da sudur: ders kitaplarinda yer alan
metinler, genellikle belirli bir yapiy1 veya dil bilgisi kuralin1 6gretmek amaciyla
olusturulduklarindan suni bir yapidadir ancak edebi metinler boyle bir amacg
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giidiilerek hazirlanmadiklarindan dilin gercek kullanim 6rneklerini sunar. Bu agidan
bakildiginda edebi metinlerin dil 6gretim siirecinde yer almasi 6gretimin niteligini
artiracaktir. Bu noktada dil 6gretim siirecinde hangi edebi eserlere daha cok yer
vermek gerektigi sorusu akillara gelmektedir. Kirkkilic ve Sevim (2014), giincel
edebiyat iiriinlerine daha cok yer verilmesi gerektigini fakat edebiyatin kiiltiirii
olusturan en 6nemli unsur oldugu gerceginden hareketle gecmis donemlere ait
edebiyat eserlerine de yer verilmesi gerektigini belirtmistir. Ciinkii kiiltiir bir
biitliindiir, boliinemez. Toplumlarin su anki kiiltiirii ge¢misinin iizerine inga
edilmistir.

4. Kiiltiirel Unsurlarin Aktariminda Yararlanilabilecek Kaynaklar

Dil 6gretim siirecinde kiiltliir aktarimi noktasinda yararlanilabilecek alternatif
kaynaklardan biri filmlerdir. Ciinkii filmler toplumlarin kendi kiiltiirlerinin bir
parcasi olarak dogarlar ve igerisinde kiiltiirel unsurlar: bilingli veya bilingsiz bir
sekilde barindirirlar. Bu niteliginden 6tiirii filmler; anlagilmasi zor konulari
somutlagtirarak sunmakta, kelime 6grenimine katki saglamakta, tarihi ve kiiltiirel
ogeleri etkili bir bicimde aktarmaktadir (Yakar, 2013). Ogretmen filme ait senaryoyu
veya filmin konusunu o&grencilere vererek ogrencilerin 6n bilgi edinmelerini
saglayabilir. Bu sekilde 6grenci, kendi kiiltiirii ile hedef dilin kiiltiirii arasindaki
benzerlik ve farkliliklar hissedebilir, bunlar {izerine sinif arkadaglariyla tartigabilir.
Bu durum dil 6grenim siirecine olumlu katki saglayacaktir.

Atasozleri ve deyimler, yabanci dil 6gretimi siirecinde kiiltiirel unsurlarin aktarimi
asamasinda etkili bir etkinlik olarak kullanilabilir. Toplumlarin kiiltiirel
birikimlerinin sonucu olarak dogmus 6z ifadeler olan atasozleri ve deyimlerin
anlamsal olarak karsiligi bircok kiiltiirde vardir. Bu nedenle 6grencilerin kendi
dillerindeki atasozleri ve deyimlerle hedef dildekileri eslestirme firsatin1 yakalamasi,
kendi kiiltiirleriyle hedef kiiltiir arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 kesfetmesine
olanak saglayacaktir.

Sosyal medya araclar kiiltiir aktarim siirecinde yararlanilabilecek kaynaklardan biri
olabilir. Ogretmen ve o6grencilerden olusan bir sosyal medya araci iizerinden
olusturulacak gruplarin hedef dilde gerceklestirecegi yazigmalar, konusmalar,
paylasimlar vb. ders saatleri disinda da etkilesimin ve iletisimin devam etmesini
saglayacaktir. Boylelikle 6grenciler hedef dil ile daha fazla zaman gecirecek, dil
ogrenme siireci kisalacag gibi kiiltiirel aktarim da gergeklesmis olacaktr.

Egitsel oyunlarin, dil 6gretim siirecine dahil edilmesi hedeflenen kazanimlara ve
basariya ulagsmada etkili bir arac¢ olarak kullanilabilir. Ciinkii oyun; 6grenciye
hareket Ozgiirliigli saglar, toplumsal kurallara saygi duymay1 6gretir, insanlar
arasindaki etkilesimi artirmada 6zel ve yapic1 bir giice sahiptir, cocugun zihinsel ve

433



psiko-sosyal gelisimini saglar, ¢cocugun yonettigi ve denetledigi bir hayal diinyasi
kurmasini saglar, arastirma ve merak gibi diirtiicii 6gelere sahiptir, dil gelisiminin
temelini olusturur, ilgi ve dikkat toplamay1 gelistirir, dogay1 gercek yonleriyle
tanimaya imkan vererek 6grenmek icin en dinamik canl ortami saglar, karar verme
ve mantik yliriitme yetenegini gelistirir (Kara, 2010). Ayrica yapilan arastirmalarda
oyunun, yabanci dil 6grenimi silirecinde basariy1 artirdigina yonelik tespitler de
mevcuttur (Aydin, 2014). Kisacas1 bir¢ok insan igin sikici ve zor bir siire¢ olan
yabanci dil 6grenimi siireci, oyunlar araciligiyla daha eglenceli bir hale getirilebilir.

Sonug olarak dil 6gretim siirecinde alanyazindaki bircok uzmanin ortak goriisii, dil
Ogretim siirecine kiiltiirlin de dahil edilmesi yoniindedir. Dil ve kiiltiir birbirinden
ayr1 diisiiniilmemektedir (Byram ve Feng, 2004; Kaplan, 1998; Kramsch, 2002).
Jiang (2000) dil ve kiiltiirii buz dagina benzetmektedir. Buz daginin suyun iistiinde
kalan gortinen kismi dili, suyun altinda kalan goriinmeyen kismi ise kiiltiire
benzetmektedir. Buradan hareketle dil 6gretim siirecini, sadece dilin kurallarinin
Ogretimi lizerinden planlamak, aksakliklara neden olacaktir.
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